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BERETELLO, Danieli Santosleitura de contos de fadas:.desconstrucdo da imagem de
submissdo da mulher em uma turma do terceiro ano do ensino fundar@égtal ...f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional kstras — Profletras) — Universidade Estadual de
Maringa, Maringa, 2020.

RESUMO

Este trabalhéem como objetivelaborar, aplicar e analisar uma proposta didqteatagdgica

de leitura de contos de fadas que discursivizam sobre a imagem da mulher, para alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal, localizada no interior do destado
Parand.A pesquisa esta inserida no campo da Linguistica Aplicada, sendo fundamentada
teoricamente @& perspectiva interacionista de leit(k&FFA, 1996 e 1999; SOLE, 1998) e na
perspectiva discursivaCORACINI, 2010; BRANDAO, 2009; ORLANDI, 1999; 2012Fm

termos metodoldgicos, a pesquisa consiste em uma pesgéisade naturezqualitativa
(TELLES, 2002 FRANCO, 2005; TRIPP, 200% A proposta de leituracomposta por quatro
oficinas, tem como objetivo contribuiparaa formacgéo de leitores proficientes, de forana
favorecerolhares mais atentos sobre a imagem da mulher nos contos deAfguiatr da
aplicacdo d propostaanalisamos os resultados alcangcados por meio das estratégias de antes,
durante e depois de ler, propostas por Solé, além de conceitos da Analise do Discurso, como
condicdes de producéo, parafrase e polissemia. Com a analise, foi evidenciada a relevancia em
se aliar as perspectivas de leitura interacionista e discursidd,amo do Ensino Funaental.
Considerando que, nessa etapa da escolarizagédo, os alunos sado ainda muito dependentes d
professor, ensinar as estratégias de leitura permitiu que percebessem, com maior facilidade, as
permanéncias e os deslocamentos de sentido empreendidosepidgs de forma que 0s
relacionassem a@®ntextos em que os discursos foram produzidos. Dessa forma, pawsitiu
perceber que os alunos ampliaram sua capacidade leitora e as historias de leitura acerca dos
contos de fadas. A pesquisa também mostrou s@unos conseguiram relacionar a imagem

da mulher presente nos textos estudados com as mulheres de seus contextos sociais, comc
também puderem visualizar posturas mais emancipatérias para as princesas nos contos
trabalhados em sala.

Palavras-chave:Leitura.Contos de fadas. Estratégia de leitura. Analise do Discurso.



BERETELLO, Danieli SantosFairy Tales Reading: deconstruction of the image of
submission of women in a thirgear class of elementary school. 2020. ... f. Dissertation
(Professional Masters inanhguages Prdanguagels- State University of Maringa, Maringa,
2020.

ABSTRACT

This work aims to elaborate, apply and analyze a didaetiagogical proposal for reading

fairy tales thatalks about the image of women, for d&nts of the 3rd year of Elementary
School in a municipal school, located in the interior of the state of Parana. The research is
inserted in the field of Applied Linguistics, being theoreticallypportedn the Interactionist
Perspective ofReading (LEFR, 1996 and 1999; SOLE, 1998) and in tBéscursive
Perspective (CORACINI, 2010; BRANDAO, 2009; ORLANDI, 1999; 2012). In
methodological terms, the research consists of a qualitative resesimh (TELLES, 2002,
FRANCO, 2005; TRIPP, 2005). The proposeddiag, composed of four workshopargets

to contribute to the formation of proficient readers, in order to favor more attentivealooks

the image of women in fairy tales. From the application of the proposal, we ahtlgzesults
achieved throughhe strategies of before, during and after reading, proposed by Solé, in
addition to concepts of Discourse Analysis, such as production conditions, paraphreas
polysemy. With the analysi$t was evidencedhe relevance in allying the perspectives of
interactionist and discursive reading in the 3rd year of Elementary School. Considering that, at
this stage of schooling, students are still very dependent on the temuthEraching reading
strategies allowed them to perceive, with greater easeotti@uity and movementf the
meaningoerformedoy the texts, so that they were related to the contexts in whidmst@irses

were producedTherefore it allowed us to realize that the students expanded their reading
capacity and the reading stori@sout fairy tales. The research also showed that the students
were able to relate the image of the woman present in the studied texts with the women of their
social contexts, as well as being able to visualize more emancipatory postures for the princesses
in the stories worked in the classroom.

Keywords: Reading. Fairy tale. Reading strate@yscourseAnalysis.
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INTRODUCAO

A leitura nos proporciona uma série de beneficios, seja no ambito indieaual no
social. No contexto individual, tem o poder de promover conhecimentos, reflexbes e
entretenimento. Momentos que certamente enriquecem a nossa vivéncia. Ja, para espaco social
favorece aos individuos olhares atentos e acfes mais conscientesamo, enfelizmente,
muitas pessoas, por nao disporem de uma leitura proficua, se veem perdidos por muitas
informacdes no contexto soci@lessa formao valor da leitura é indiscutivel, pois, conforme
afirma Sol é (1998, p.mp&eindivel pasa agirqgamiagtongmiamasd a
sociedades letradas, e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao conseguira
reali zar essa aprendizagem.”’

Mediante essa afirmacg&o, nos espagos escolares, pudemos constatar, ao longo da noss:
pratica,a dificuldade com a leitura de muitos alunos. Isso nos propiciou perceber que 0s
impasses na compreensao impedem os alunos em avancar nos conhecimentos cientificos e ainds
dificultam as interacfes socias com mais consciéncia e criticidade. Partindpréesissa,
surge a nossa primeira inquietacdo: promover uma proposta didatica que favorecesse aos alunos
avanco em suas capacidades leitoras.

Dessa maneiraa oportunidade de atuar na etapa de escolarizacdo em que se da o
primeiro contato dos alunos comlaitura nos permite realizar algumas observacdes. E no
Ensino Fundamental |, mais especificamente nos trés primeiros anos dessa etapa, que o aluno
é desafiado, inicialmente,pssui habilidade de decifrar o codigo escrita alfabetizacée
e posteriormnte a se apropriar da leitura como processo de compreensado. Por entendermos que
0 processo se efetivara no 3° ano, compreendemos que realizar uma proposta que permitisse
aos discentes avancar em sua capacidade leitora, certafaenmteceia um ganho.

Dessa forma,ra nosso percurso tedripara a elaboracéo da proposta didapeatimos
da discussao sobomompeténcia leitorgue os alunos vém atingindo ao longo dos Apois,
diante das novas demandas socaisjtura foi sendo vista de uma formaisrempla

Por isso, partimos de Foucambert (1994), que expdeavm olharpara aleitura e,
desse modo, problematiza a habilidade que o leitor precisa ter nos contextos atuais. Da mesma
forma, constatamos que outros estudiosos e 0s proprios documigitos compartilham a
mesno pensamentdJma das autoras que pensa pela mesma linha é Kleiman (2007), que trata
sobre o conceito do Letramento como um processo que engloba a nocdo de leitura além dos

codigos escritos. Na mesma medida, a BNBRASIL, 2018) dispbe habilidades e



13

competéncias que precisam ser angariadas pelo leitor, durante o seu percurso educacional, pare
se tornar um leitor competente.

Diante dessa discussamos coubea reflexdo de qual género discursivo podsga
trabalhado nes etaja de escolarizacd®essa forma, por entendersque os contos de fadas
séo textos que se dirigem, na maioria das vezes, as criancas, poderiamos optarmos-por utiliza
los nas aulas de leitura. Contug@nsar mais sobre 0 género nos troue inquietacéoel
cunho social, nos motivou dar um enfoque diferente aos contos de fadas.

Ao lermos com mais calma os contos de faplacebemosgueficava muito delineaal
a imagem da mulher numa perspectiva de subordinacdo em relagdo a figura mdoulina
percebermos isso, tratamos de buscar textos que permitissem unaaaligesobre a imagem
da mulher e que, dessa maneira, oportunizasse aos alunos a desconstrucdo dessa imagem d
submisséo.

Ante ao que foi expostesta dissertacdo de Mestradm t'omo objetivagyeralelaborar,
aplicar e analisar uma proposta didajemlagdgica de leitura de contos de fadas que
discursivizam sobre a imagem da mulher, para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal, localizada no interior doaglst doParana.

Para tanto, precisavamos compor uma proposta que dessedeocrdatemplar dois
aspectos, a leitura autbnoma e a desconstrucdo da imagem da mulher nos contos de fadas
tradicionais. Dessa forma, buscamos embasamento em duas bases tedricas de leitura, a
interacionista e a discursiva. E, para isso, procuramos entemer ocorre 0 processo que
leva o leitor & compreensédo, para chegarmos ao ponto de como os textos empreendem 0s
discursos.

Por isso, 0s nossos objetivos especificos sdopaltunizar a leitura de textos que
favorecem um outro olhar sobre a imagem dadherinos contos de fadas tradiciona
analisar como se da a compreensao dos alunos por interdesliestratégias de leitum)
constatar se os alunos seriam capazes de perceber e relacionar os deslocamentos de sentida
presentes nos textos utilizadmssuas vivéncias.

Ancorados nesses pressupostos, iniciamos a discussdo apresentada pela perspectiva
interacionista, mas, para isso, precisamos entejuaén percurs@ue permite ateitor avancar
até a compreensdo. Dessa forma, partimos de (&€86; 1999), que apresenta quatro
concepcOes para a leitudefinicdo geral, que traz uma visdo mais abrangente sobre leitura;
duas visfes especificas, que tém como foco o texto e o leitor, respectivamente. Por fim, a

conciliatéria expde a leitura comon processo interativo entre texto e leitor. Tal caminho
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apresentado por Leffa nos permitiu entender que a leitura como processo indegaivwmais
se aproximava das nossas aspiracdes para a proposta.

Nesse sentido, para também compor o processeitdeal interativa, buscamos nos
basear nos estudos de Solé (1998), que propde o ensino da leitura por intermédio das estratégias
de antes, durante e depois da leitura. Segundo Solé (1998, p. 72), € importante ensinar as
estratégias de compreenséo leitrmy or que quer emos formar | eit
enfrentar de forma inteligente textos de i
apresenta as estratégias de leitura como um procedimento que € utilizado pelos leitores
experientes, de fora intuitiva, mas que deve ser ensinado para os alunos, a fim de que se
tornem leitores ativos.

Assim, ainda seguindo nossas inquietacdes e refletindo na forma com que poderiamos
contemplaas em nossa proposta, buscamos também incorporar a leituraepgbeqgbiva
discursiva apresentada por Coracini (2010), que tem como base os pressupostos tedricos da
Andlise do Discurso de linha francesa (ORLANDI,1999; 2012 e BRANDAO, 2009).

Essa teoria, que vé o autor e o leitor como sujeitos produtores de sergig® ai@bos
estdo inseridos em contexto saéhistorico e ideoldgico, oportunizaria aos alunos o
entendimento das interferéncias sociais nos textos. Nesse sentido, por meio dos conceitos da
Andlise do Discurso, como condicfes de producéo, parafrase emidisii possivel elaborar
guestdes de leitura que melhor explicitassem as formacdes dos discursivas presentes nos textos

A proposta de intervencao didatipedagdgica foi composta por quatro oficinas. No
decorrer, foram apresentados sete textos qouitlopzavam momentos diferentes de discusséo,
para atender os objetivos pretendidos. Esses momentos foram divididos no interior das oficinas
em motivando a leiturarelembrando refletindo sobre a tematicacomparando os textps
explorando novos sentidexoncluindo a reflexao

Na segunda oficinano itemrefletindo sobre a tematicgprocuramos apresentar o
guestionamento empreendido pelo likaevolta das princesasle Lisbeth Renardy e Celine
LamourCrochet, sobre a posi¢cdo ocupada pelas princesa®ntws de fadas tradicionais em
comparacao aos principes. O texto levantou questionamentos sobre situa¢cdes desconfortaveis
vividas pelas princesas e que, em contrapartida, ofereciam aos principes condi¢cbes mais
comodas.

Em decorréncia dessliscussapna terceira oficingjvemos como objetivéavorecer a
leitura de textos que permitissem aos alunos conhecerem outros finais para os contos de fadas.
Por isso, propomos a leitura de trés textos que retomavam as condi¢cdes de produgéo do conto

de fadadA princesa e o sapdPara essa etapa de atividades, no tamogparando os textos,
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efeito de sentido se estabelecia pelo equivoco relacionado a elementos constitutivos do conto
original, o beijo magico e o final feliz.

Para finalizarmos a proposta, a daaoficina possui dois momentos,e@plorando
novos sentidosconcluindo a reflexdd\No primeiro, apresentamos a leitura do liswBrincesa
Sabichonade Babete Colle, em que se expunha uma princesa que fugia completamente ao
esteredtipo das princesaadicionais e que ndo queria se casar. Com esse texto, foi possivel
explorar que as princesas podiam ter outras escolhas e ndo s6 o casamento com o principe
encantado.

Na ultima atividade, apresentamos a leitura de uma anindacigstradora espanhola
Shara Limone, que remete aos contos de fadas tradicionais pelos elementos constitutivos da
expressadcra uma veza princesa, além da imagem de uma torre. Contudo, ao contrario da
imagem ocupada pela princesa nos contos tradicionais, na animacéo a [passesaima
posturaautbnoma por ndo esperar o principe para salvdCom esse texto, foi possivel
finalizar toda a reflexao levantada durante a proposta.

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro compreende a
discussédo do aportedrico qgue embasa nossa proposta didduemtagogica. O segundo dispde
o0 percurso metodolégico que compde a proposta. Ja o terceiro capitulo apresenta a proposta de
intervencao didaticpedagdgica. Com o quarto, abordamos as analises da proposta de

intervencgdo. E finalizamos o trabalho com as consideragdes finais.
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1 ALEITURA NA PERSPECTIVA INTERACIONISTA E DISCURSIVA

Procuramos, neste capitulo, expor as bases tedricas sobre a leitura nas perspectivas
interacionista e discursiva. Para isso, iniciantmmceituandoa nova demanda social
reconhecida pela@scola Tal demandasé a leitura como um processgue vai além d
demdificacaq o que confere ao leitor relacésla comsuas experiéncias individuais e socias.
Posteriormente, apresentamos as concepcfes de leitura que norteiam a perspectiva

interacionista e discursiva.

1.1 Leitura e escola

A leitura pode proporcionativersas oportunidades aos sujeitos inseridos no contexto
social, entre elas, a obtencdo do conhecimento. Todavia, para conseguir desfrutar desse
beneficio, é necessario possuir habilidades que garantam ao leitor o aprofundamento necessario
para se chegao entendimento. Infelizmente, nem todos os leitores conseguem atingir um grau
de leitura que os permitam realizarredlizacdoMuitos até conseguem decifrar o codigo, mas
nao avancam para a compreensdo. Essa situagdo causa apreenséo por parteodeseziucad
estudiosos do assunto e, por essa razao, a escola vem buscando formas de melhorar tal condigac
Afinal, de acordo com Solé (1998, p.46), “c
se instrumento atil para aprender significa

Ao longo do tempa com o desenvolvimento de diversas demandas sociais, foram
acontecendo questionamentos quanto ao nivel de leituas gligosvém atingindo na escola.

O que era esperado para os leitores, passou a ser questionado e considerado indagistator
a nova realidade social.

De acordo com esses questionamentos, Foucambert (1994, p. 32) afirma que,

De todas as partes eclodem gritos de alarme revelando que o nivel esta
baixando e que os alunos ndo sabem mais ler. &arpeala volta aos métosl

j& comprovads— clamor especialmente surpreendente porque esses métodos
jamais deixaram de ser utilizad@s.]. Clamor ainda mais surpreendente
porque as atuais geracfes jamais foram tdo bem alfabetizadas; porque, no
geral, as criancas sabem bem namigjue seus pais sabiam na mesma idade;

e, finalmente, porque todas essas polémicas impedem que se tome consciéncia
do que esta realmente em jogo: mudaram os objetivos do ensino da leitura.

Nesse sentido, a busca por um nivel de leitura que promova @ns@oee O

conhecimento se constitui em um dos principais propésitos a pratica pedagoégica na
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contemporaneidade. Desde o0s anos iniciais da escolarizaga@rofessores buscam

desenvolveprocedimentos para que os alunos, ao longo de seu percurso escaaeraltal

habilidade. Dessa forma, parece haver um consenso em superar o nivel basico de leitura. Por

isso, € esperdo que os alunos consigam ler alémdéaodificacdpa fim de alcancaemum

nivel a proficiéncia leitora.

Conforme Foucambert,

Por multiplas razdes, a demanda social exige que se passe de um saber
rudimentar (para o qual comportamentos alfabéticos sdo satisfatérios) para
estratégias mais complexas (que se assemelham ao bilinguismo e que
permitem que a escrita seja, para cada umadiete, uma linguagem para

os olhos). (FOUCAMBERT, 1994, p. 32)

Para isso, Foucambert também defende uma politica de leitura que seja condizente com

a situacao atual:

[...] o problema totalmente novo, colocado para todos, é inventar as condigbes
eabordgens de uma politica de “leituri z
individuais e sociais de nosso tempo, da mesma maneira que a politica de
alfabetizacdo satisfez as exigéncias dos ultimos anos. (FOUCAMBERT,
1994, p. 33)

Y

Nesse cenario, nos Ultimos an@s perspectivas voltadas a alfabetizacdo foram

ganhando novos olhares e motivaram um novo conceito para a construcdo da leitura, pois

expandiu o foco entre o ambito individual e social, trazendo aos estudos o0 que chamamos de

letramento (ZAPPONE, 2010). E éa escola, que o letramento atinge a capacidade de

proporcionar olhares sociais, visto que vislumbra além do cédigo escrito.

De acordo com Kleiman (2007),

ASssi

(...) € na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que
devem ser criadosspacos para experimentar formas de participacdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de
assumir o letramento, ou melhor, os mdltiplos letramentos da vida social,
como o objetivo estruturante do trabalho escolar enwostods ciclos.
(KLEIMAN, 2007, p. 04)

a escol a, enquanto “agénci a” de

formas que promovam maior entendimento e participagéo social, oportunizando, por meio da

leitura, o letramento para todas as etapas essol@lém disso, buscar caminhos para

efetivacdo de uma leitura competente € uma forma de atingir o letramento.

Por esse angulo, entendemos que é necessario, de fato, um outro olhar para o ensino da



18

leitura na escola. A necessidade de uma leitura quessaiplecodificagéo e oportunize ao leitor
competéncia e capacidade de participar ativamente de seu contexto social. Dessa forma, os
documentos oficiais tém buscando se alinhar a esse novo requisito prépdBiCC

(BRASIL, 2018)é um desses documentosigintegra a politica nacional da Educacéo Basica

e propdeobjetivos e habilidades que precisam ser alcasgaus diferentes niveis de ensino

Uma das habilidades de leitugae € estabelecida para alunos do 1° ao 5° ano é:

Estabelecer expectativas emlagdo ao texto que vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fung¢éo social do texto), apoiando
se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producao e recepgao
desse texto, 0 género, 0 suporte e o0 universo tematicocoem sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipagbes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos, checando a adequacgdo das hipéteses realizadas.
(BRASIL, 2018, p. 95)

S0 por essa habilidade, conseguimos confirmar que o grau de leitura esperado para 0s
leitores em formacado vai bem mais além de apenas ler o cédigo. O leitor precisa dar conta de
entender os textos dispostos em ambito social, mas, para issca premiagir com o texto,
analisdlo, mesmo antes de a leitura comecar, refletir sobre as marcas textuais deixados pelo
autor e tantas outras coisas que o leitor competentecianscientemente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

A leitura é un processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, denséstle escrita, etc. Nao

se trata simplesmente de extrair informagéo da escrita, decodifiadatta

por letra, palavra por palavra. Tra@ de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensao na qual os sentidos comecam a ser constituidos
antesda leitura propriamente dita. (BRASIL997, p.41)

Portanto, a leitura € um processo que exige de quem |é a autonomia para se alcancar a
compreensao do textGontudo,& necessario partir dos objetivos trilhados e os conhecimentos
prévios para que muniditessas informacoes se possa extrair os seus verdadeiros sentidos.

Tendo em vista, 0 nivel de leitura esperado, a busca de caminhos para uma leitura
competente deve ser uma das inquietacbes da pratica pedagogica, ao passo que assumil
procedimentos paraancala € uma das formas para efetivacdo. Todavia, como desenvolver a
tdo almejada competéncia leitora? Talvez esse seja um dos gquestionamentos que mais ecoam

entre os professores. Entretanto, para alcancarmos uma possivel resposta, precisamos nos
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debruca mais sobre o assunto, entender e conhecer como ocorre o processo de leitura, as

concepcdes que permeiam os desdobramentos que levam o leitor a compreensao.

1.2Concepcdes de leitura

Ler € uma pratica que permeia praticamente todas as nossas agass harsso a
importancia da leitura em nossas vidas se torna indiscutivel. Além disso, é por meio da leitura
gue somos inseridos em um mundo letrado, assim como o dominio do cédigo escrito e suas
significagcdes nos permitem usufruir de uma convivénaig@ente no ambito social.

A sua importancia nos leva a questionar de que modo o processo de leitura ocorre, pois
€ por intermédio desse processo que abstraimos os significados de um texto e chegamos a
compreensao. Contudo, quais sdo os caminhos quendefatevam ao entendimento? Esta é
uma pergunta que talvez fagamos ao pensar sobre o assunto, mas, paralesp@eEamos
entender um pouco mais sobre as diferentes concepg¢des que temos de leitura, para assim,
podermos entender o percurso que lelgtor a compreensao.

Ha diferentes concepcdes que definem a leitura em processos distintos. Segundo Leffa
(1996, p. 9), “ler, para alguns autores, &
significado.” SO poimosedenderqaefaileitunaggdé ser opsérvadao n s
por diferentes perspectivas, mas percebemos que vai muito mais além do que extrair ou atribuir
significados. Leffa (1999) afirma que historicamente podemos dizer que ha, na teoria da leitura,
um movimento queai inicialmente deim foco no texto, passa depois para uma énfase no leitor
e chegsse finalmente ao enfoque no contestxial. Dessa forma, podemos constatar que a
leitura € um processo amplo que passa por diferentes niveis de complexidade até chegar de fato
a compreensao.

Como ponto de partida, de acordo com L€tf896), a leitura pode ser definida por
meio de quatro concepcoes: a definicdo geral, duas definicbes especificas, descritas por ele
como restritas, e a conciliatoria. A definicdo geral, como o préprio nome diz, traz uma viséo
mais abrangente sobre ledja as duas visdes especificas tém como foco o texto e o leitor,
respectivamente. Por fim, a conciliatéria expde a leitura como um processo interativo entre
texto e leitor.

Na definicdo geral, temos a leitura basicamente como um processo de representacao
Por meio desse processo, que envolve o sentido da visdo, quando lemos, acontece a
triangulacéo, que significa, em sintese, olhar uma coisa, mas ver outra. A leitura funciona como

espécie de espelho que reflete um seguimento do mundo que so € posgéralimento pelo
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conhecimento prévio do leitor, ou seja, cada leitor, diante das suas experiéncias, pode ler coisas
diferentes num mesmo texto.

Nesse sentido, 0 texto ndo apresenta apenas uma Vvisao, pois, dependendo da posicao,
dos conhecimentos preexistes do leitor, pode desencadear diferentes significados. Pode
também n&o acontecer a triangulacéo, ler e ndo entender, olhar, mas nédo ver, uma vez que houve
a tentativa de leitura, mas n&o aconteceu a compreenséo. Dessa forma, segundo Leffa (1996, p.
10, [ . . . ] |l er é usar de segmentos da real i de
gue, ao lermos, usamos 0s conhecimentos prévios para compreendermos o texto, que, por hora,
nos apresenta novos sentidos ou conhecimentos.

Na segunda e na terc@iacepcoes, que Leffa (1996) chamou de defini¢cdes restritas de
leitura, ele apresenta duas definicdes diferentes a respeito da leitura: a) ler é extrair significado
do texto e b) ler é atribuir significado ao texto.

De acordo com Leffa (1996, p. 11),

O antagonismo estd nos sentidos opostos dos verbos extrair e atribuir. No
primeiro, a direcao é do texto para o leitor. No segundo, € o leitor para o texto.
Ao se usar o verbo extrair,-d@ mais importancia ao texto. Usando o verbo
atribuir, pdese énfase nkeitor.

Na primeira definicdo, que tem o verbo extrair como norteador, percebemos que o texto
€ colocado como primordial no processo de significacdo, a vista disso, para que o leitor chegue
a compreensdo, precisa exphoa Dessa forma, com o foco nexto, a compreensao é
resultado do ato da leitura, por isso o leitor precisa extrair todos seus significados.

Conforme Leffa (1999, p. 16),

O conteudo néo esta no leitor, nem na comunidade, mas no proprio texto. Dai
gque a construcdo do significado n@w@ve negociacao entre leitor e texto e
muito menos atribuicdo de significado por parte do leitor, o significado é
simplesmente construido pelo processo de extracao.

7

Assim, se os significados estdo no texto, o leitor é subordinado a leitura ficando
condcionado as informacfes que ali estdo contidas. Logo, se o0 texto apresenta bons
conhecimentos, o leitor se abastece deles, caso contrario, o leitor ndo tem nada o que extrair.
Por isso, Leffa (1996) afirma que, nesta perspectiva, a leitura é um proce=msdeate. A
compreensao sobe do texto ao leitor na medida em que o este vai avancando no texto.

De acordo com Coracini (2010), ao leitor cabe, entéo, a tarefa de decodificar, isto é

reconhecer os itens linguisticos ja conhecidos «dlesr (tirar as coértas) o significado dos
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itens desconhecidos. Ou seja, a responsabilidade do leitor é definitivamente extrair os sentidos
do texto, a fim de construir significados.

Por esse ponto de vista, percebemos que a compreensao fica pressa as habilidades de
decodficacdo, em que, em tese, o leitor s6 entende se fizer a leitura total do cédigo. Solé (1998,
p. 23), refor¢ca essa visao quando diz que o leitor processa seus elementos componentes,
comecando pelas letras, continuando com palavras, frases...em um pEEESTdente,
sequencial e hierarquico que leva a compreensao do texto. Contudo, como explicar a capacidade
de inferéncia dos leitores? Pois sabemos que ao lermos, somos capazes, por exemplo, de excluit
erros tipograficos e, ainda assim, podemos chegar preensao.

Além disso, segundo Leffa (1999, p. 18),

A ideia de que o texto contém o significado apresenta também problemas
guanto a sua capacidade de gerar diferentes significados. Como o significado
esta no texto, o niumero de significados possiveigjteser fixo [...]. O ato

da leitura, nesta perspectiva de texto, pressupde que para haver a compreensao
€ necessario que cada leitor em cada leitura acione exatamente os mesmos
significados na mesma variacéo de possibilidade.

Dessa maneira, ao analisasntal concepcdo, ndo considerariamos que diferentes
leituras possam ser realizadas diante de um mesmo texto, uma vez que, se 0 sentido esta nc
texto, este teria significados especificos, imutaveis e ndo poderiam ser interpretados de outras
formas. Poréngsabemos que, se ndo ha um dnico leitor, assim como uma mesma leitura, porque
um mesmo leitor pode fazer diferentes leituras em diferentes momentos, consequentemente,
considerar a leitura exclusivamente como processo ascendente ndo da conta de explicar como
ocorre a compreensao dos diferentes leitores.

Em contrapartida a essa acepcéo, Leffa (1996) também traz a leitura como um processo
de atribuicdo de significado. Nessa definicao, expde que o texto pode provocar em cada leitor,
ou até mesmo em cada leduvisdes diferentes da realidade. Isso acontece porque depende dos
conhecimentos anteriores que o leitor tem sobre o texto.

Além disso, de acordo com Solé (1998, p. 23), modelo descendente [...] o leitor ndo
procede letra por letra, mas usa seu coiniento prévio e seus recursos cognitivos para
estabelecer antecipagfes sobre o conteudo do texto, fisanueste para verifidas’. Dessa
forma, quanto mais informacao o leitor possuir antes da leitura mais chances tera de chegar a
compreensao.

A leitura na perspectiva descendente tem o seu foco centrado no leitor e isso significa

considerar suas experiéncias anteriores a leitura, sejam elas conhecimentos ou fatores afetivos
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gue possam interferir do desempenho frente ao texto. Por isso, L&@ &p@nta que o texto
ndo contém a realidade, reflete apenas segmentos da realidade, entremeados de inuUmera:s
lacunas, que o leitor vai preenchendo com o conhecimento prévio que possui do mundo.

Dessa forma, a qualidade da leitura € medida pela reatgitodao texto. O significado
ndo estd na mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia n
mente do leitor.

Conforme Leffa (1996, p. 14),

A leitura ndo é interpretada como um procedimento linear, onde o significado
€ constrido palavra por palavra, mas como um procedimento de
levantamento de hipoteses. O que o leitor processa da pagina escrita é o
minimo necessario para confirmar ou rejeitar hipoteses. Os olhos ndo veem o
gue realmente esta escrito na pagina, mas determimdéolasacoes pedidas

pelo cérebro.

Diante dessa afirmacao, percebemos que, nessa perspectiva, o0s significados do texto se
constroem ao longo da leitura, mediante hipoteses que o leitor vai levantando. Devido a isso, a
compreensao nao € o produto finagse o processo de significacdo que acontece no momento
em que a leitura é efetuada. Portanto, a leitura se configura como um processo de atribuicdo de
significado que ocorre por intermédio aos conhecimentos e antecipac¢des realizados pelo leitor
e gue peritem a elaboracdo da compreenséao.

Entretanto, assim como a definicdo anterior, a acepc¢ao da leitura como um ato de
atribuicdo de significado também expressa falha, visto que o texto pode ser uma fonte de
redundancias, quando oferece mais informacfeselo titor precisa ou quando possui muitas
lacunas, demandando um conhecimento maior sobre o assunto para que consiga completar as
falhas deixadas pelo texto. Esse ponto de vista nos permite afirmar que, ao centrar a énfase no
leitor, aumentamos muito aawesponsabilidade, uma vez que ele precisa demonstrar maior
competéncia para chegar a compreensao.

Por outro lado, considerar o leitor como parte central na constru¢cado dos significados
expressa a ideia de que a compreensao ndo podera ser considedlagdaraaaez que o leitor

atribui sentido diante de seus conhecimentos prévios:

A leitor passa a ser visto como o0 soberano absoluto na construgdo do
significado. Como o significado ndo extraido mas atribuido, o leitor tem o
poder de atribuir o significadgue Ihe aprouver. Nao ha significado certo ou
errado, héa apenas o significado do leitor. (LEFFA, 19921)p.
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A vista disso, Leffa (1996) aponta que, tanto a vis&o centrada no texto como a centrada
no leitor manifestam problemas e, por conta dissoéndatisfatorio que se delimite apenas
uma definicdo para leitura. Por esse motivo, precisamos considerar um terceiro elemento que

se evidencia quando o leitor e o texto se encontram.

Na verdade, ndo basta nem mesmo somar as contribui¢cdes do leitaxte.do te

E preciso considerar também um terceiro elemento: o que acontece quando o
leitor e o0 texto se encontram. Para compreender o ato da leitura temos que
considerar entédo (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de
interacdo entre o ler e o texto. (LEFFA, 1996, p. 17)

Na definicdo interacionista, se pressupde que, para que ocorra a compreensao, €
necessario que, entre leitor e o texto, haja afinidade, interesse, intencionalidade, mas, ao
contrario das demais concepcdes, ndo estadir um polo especifico, pelo contrario, é o
didlogo entre leitor e texto que promove os sentidos. Solé (1998) expde que o modelo interativo
nao se centra exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande importancia ao uso
que este faz dos secsnhecimentos prévios para a compreensao do texto.

De forma simplificada, a interacdo entre o leitor e o texto se da pela relacdo entre as
previsdes, possibilitadas pelos conhecimentos prévios, e a verificacdo das informacdes expostas
pelo texto. Por 0, € necessario que o leitor realize, de forma ativa, as previsdes, as
antecipacdes e, por intermédio delas, busque comjasweimedida que |1&, para que, com o
término da leitura, obtenha a compreensao.

Segundo Solé (1998, p. 24),

Também se supde queajo leitor seja um processador ativo do texto, e que a
leitura seja um processo constante de emisséo e verificagdo de hipéteses que
levam a construcéo da compreenséo do texto e do controle desta compreensao
—de comprovacédo de que a compreensao realroeatee.

Por esse motivo, Coracini (2010) afirma que o bom leitor € aquele que € capaz de
percorrer as marcas deixadas pelo autor para chegar a formulacdo de suas ideias e intencdes
No entanto, esse processo comeca antes mesmo de ler o texto, poisé&ineestsbelecer
previsdes sobre a leitura para que seja possivel reldemoam as informacdes propostas pelo
texto. Ao prever uma intencdo sobre o texto permite que leitor busque sdsisiaEure
formas para alcancar o seu objetivo. Todavignap a intencdo de ler ndo garante uma
compreensao satisfatoria, haja vista que a leitura envolve varios processos, que exigem do leitor

o dominio de habilidades para que permitam uma leitura proficiente.
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Ao lermos, mesmo que ainda considerando o aspeetdnico da leitura, percebemos
que os olhos se fixam em segmentos do texto, que podem ser uma palavra ou até mesmo um
grupo de palavras. O contato com o texto presume que o leitor tenha, por exemplo, o0 dominio
aos padrdes silabicos da lingua, que peresbaombinacdes de letras possiveis e também
impossiveis, e a partir deles, os use para buscar as informacdes trazidas pelo texto.

O mesmo processo continua a medida que o leitor avanca na leitura, passa de palavra
para sintagma, do sintagma a unidadeatgido, até que atinja frase e o texto. Segundo Leffa
(1996), comecam a ocorrer, com a contribuicdo do leitor, ainda que de modo primitivo e
subconsciente, as primeiras manifestacoes do processo de interagcdo. No entanto, esse process
necessita de outrésntes de conhecimentos para atingir a compreensao.

Nesse sentido, todos esses conhecimentos que sao acumulados pelo leitor ao longo de
sua trajetéria de estudo com a lingua parecem interagir de forma paralela entre leitor e texto.
Na relacédo interativa, o leitor pode dispensar, ou até mesmo, eliminanagfigs fornecidas,
pois, por meio dos conhecimentos prévios acerca do assunto, utiliza diferentes estratégias para
chegar a compreenséo. Entretanto, no desenvolvimento desse processo, também pode ocorrel
alguma incompatibilidade, ou algo que o leitor ndmpreendeu, que impede que avance.
Quando isso acontece, o leitor fluente e ativo na leitura recua no texto e a retoma para que
consiga compreender e, assim, dar continuidade.

Dessa forma, Leffa (1996, p. 22) afirma que

A leitura implica uma correspondéa entre o conhecimento prévio do leitor

e os dados fornecidos pelo texto. Leitor e texto sdo como duas engrenagens
correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens leitor e
texto se separam e ficam rodando soltos. Quando isso acontktr o
fluente, via de regra, recua no texto, retomamdaum ponto anterior e
fazendo uma nova tentativa. Se for bem sucedido, ha um novo engate e a
leitura prossegue.

Portanto, o processo interativo da leitura garante que o leitor experiente tedigae®
de assumir a direcdo de sua leitura, uma vez que, mesmo que inconscientemente, utilize de
estratégias para chegar a compreensao.

Solé (1998) afirma que dizer que a leitura é um processo interativo tem varias
consequéncias. A primeira delas envaeitor como ativo em relacéo ao texto. Isso significa
dominar certas habilidades, como o conhecimento do cédigo escrito, além de ter objetivos para
a leitura e, por consequéncia, buscar afiogi No entanto, a interpretacdo sera constituida por
meio s conhecimentos prévios que cada leitor possui, assim como das possibilidades que
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cada texto oferece, afinal, h& diferentes textos, da mesma maneira que existem diferentes
leitores.

Por isso, de acordo com Solé (1998, p. 23),

Para ler necessitamos, sil@aneamente, manejar com destreza as habilidades
de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias
prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao e inferéncia
continua, que se apoia na informacdo proporcionada @ei® ¢ na nossa
prépria bagagem, e em um processo que permite encontrar evidéncia ou
rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.
Nesse sentido, percebemos que, para de fato chegarmos a compreensao, é necessario (
dominio de vérias habilidadesstratégias que o leitor experiente faz inconscientemente, e que
0 permite assumir o controle da prépria leitura. Contudo, nem todos os leitores possuem tais
habilidades, porém, de acordo com Solé (1998), as estratégias de leitura podem ser ensinadas
pa@ que os leitores se tornem autbnomos e sejam capazes se inreghre a propria
compreensao.

Segundo Solé (1998, p.116),

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos
que se propde a ler. E um processo interncérpateve ser ensinado. Uma
primeira condigdo para aprender é que os alunos possam ver e entender como
faz o professor para elaborar uma interpretacdo do texto. [...] em suma, 0s
alunos tém de assistir a um processo/modelo de leitura, que Ihes permita ver
as“ estratégias em acdo” em uma situacg
Ou seja, é pela conducaosdprocedimentos realizasl pelo professor que permite ao
leitor inexperiente abstrair como deve proceder frente ao texto a ser lido e incorporar, em
processo irgrno, tais caracteristicas que, posteriormente, facilitardo sua autonomia para
compreender, interpretar e localizar as provaveis lacunas deixadas no entendimento do texto.
As estratégias de leitura sdo procedimentos utilizados pelos leitores experieates pa
facilitar & compreensédo do texto. Os procedimentos visam ao leitor assumir o controle da
propria leitura para produzir significacdes dado os seus propositos.

Segundo as palavras de Solé (1998, p. 27),

Assumir o controle da propria leitura, regidaimplica ter um objetivo para

ela, assim como poder gerar hip6teses sobre o conteddo que |é. Mediante as
previsdes, aventuramos o que pode suceder no texto; gracas a sua verificacao,
através dos diversos iigddores existentes no texto, podemos construir uma
interpretacéo, o compreendemos.
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Dessa forma, a compreensédo do texto lido depende das estratégias que sao utilizadas
para chegar aos significados que vao muito além da leitura de decodificacdo. Porém, os leitores
inexperientes ainda ndo possuem tais competéncias, mas podem ser emsip@giisam
desenvolvéas ao longo de seu percurso como leitor.

De acordo com os parametros curriculares nacionais (Brasil, 1997, p. 116),

Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua préopria leitura
constatard que a decodificacdo é apenas unpmaedimentos que utiliza
guando |é: a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como
selecdo, antecipacao, [nferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
rapidez e proficiéncia. E o uso desses procedimentos que permite controlar o
gue vai sendo lido, tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséao,
arriscarse diante do desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das
suposicdes feitas, etc.

Portanto, para que o leitor de fato obtenha uma compreensdo satisfatoria, é
imprescindiel que domine as estratégias que favorecem o controle da leitura de forma a
capacitdo a tomar decisfes que serdo determinantes para a compreensao. Quando o leitor
adquire tais aptiddes, pode ser considerado leitor proficiente, ja que as usa de fateadgue

as suas necessidades:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura
adegquada para aborelas de forma a atender a essa necessidade. (BRASIL,
1997, p. 116)

Dessa forma, ser leitor proficiente se configura em uma das cobrancas realizadas as
instituicbes escolares, haja vista que €, na escola, que o leitor tem experiéneissainea
leitura, desde o inicio de sua escolarizagcdo. Essa cobranca se estabelece nos documentos
oficiais, a fim de possibilitar que os leitores, em ambito educacional, venham a desenvolver tais
habilidades para desenvolvimento de uma leitura proficua.

Tal demanda também esta articulada pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018, p. 71), que prevé especificamente, como um dos seus eixos, a leitura, que € delineada
pelo documento como a compreensao de préticas de linguagem que decorrem daatitexacdo
do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo. O documento entende o tratamento das praticas leitoras como dimensdes inter
relacionadas as praticas de uso e reflexdo, as quais apresentam, cotos udens, as

estratégias de leitura conforme o quadro abaixo:
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Estratégias e
procedimentos de

leitura

Selecionar procedimentos de leitura adequados a difef
objetivos e interesses, levando em conta caracteristic
género e suporte do texto, denf@ a poder proceder a um
Leitura autbnoma em relacéo a temas familiares.
Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
Estabelecer relagbes entre o texto e conhecimentos pr
vivéncias, valores e crencgas.
Estabelecer expectativas (pressuposigigscipadoras do
sentidos, da forma e da funcao do texto), aporsadem seu
conhecimentos prévios sobre género textual, supol
universo tematico, bem como sobre saliéncias text
recursos graficos, imagens, dados da propria obra (i
prefacio etc.), confirmando antecipagbes e inferén
realizadas antes e durante a leitura de textos.
Localizar/recuperar informacéo.

Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistic
significado de palavrasu expressdes desconhecidas.
Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto
ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um vocaby
expressao.

Apreender os sentidos globais do texto.
Reconhecer/inferir o tema.

Articular o verbal com outras linguagenrs diagramas
ilustracdes, fotografias, videos, arquivos sonoros -eft
reconhecendo relagdes de reiteragcdo, complementarids
contradicdo entre o verbal e as outras linguagens.
Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informacgoes,

em vista diferates objetivos.
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1 Manejar de forma produtiva a nao linearidade da leitur
hipertextos e o0 manuseio de vérias janelas, tendo em vi
objetivos de leitura.

Fonte: BNCC BRASIL, 2018, p. 74).

Ancorados por tais requisitos, e nos varios tépicos atadatendemos que a
compreensao do texto pode ser mediada pelas estratégias de leitura, da mesma maneira que
essas estratégias podem ser exploradas e desenvolvidas no decorrer das aulas de lingue
portuguesa, a fim de oportunizar experiéncias significatiegtura.

Em conformidade com esses pressupostos e de acordo com o0s estudos sobre as
estratégias de leitura de Solé (1998), propbde que, para uma compreensao de texto com mais
eficacia, sdo necessarias trés etapas para uma leitura efetiva: antes dale#nta a leitura
e depois da leitura.

Para a compreenséo do antes da leitura,($988) defende que € necessario seguir seis
pontos: ideias gerais; motivacdo para a leitura; objetivos da leitura; revisdo e atualizagcdo do
conhecimento prévio; estabelecimento de previsdes sobre o texto e formulacdo de perguntas
sobre ele.

O primeiro dées, intitulado de ideias gerais, exp0e alguns aspectos que precisam ser
levados em conta para o ensino das estratégias de compreensao leitora. A autora destaca, com
parte fundamental do processo, a concepc¢ao de leitura que o professor possui, poesa@ por
de suavisdo que o fara projetar determinadas experiéncias educativas aos seus alunos (SOLE,
1998).

Além disso, a autora enfatiza alguns enfoques que o professor precisa utilizar para
contribuir para que o ensino da leitura se torne mais facildugvo. Entre eles, considerar
qgue a leitura é uma pratica voluntaria e prazerosa, assim como € importante que seja uma
atividade significativa e que o professor possa oferecer aos alunos ajuda adequada para que
consigam superar os seus desafios frerddwad.

A partir desses aspectos, Solé (1998) trata do segundo ponto, que se refere & motivacao
para a leitura. Nesse momento, ressalta que nenhuma tarefa deveria ser iniciada sem que 0s
alunos estivessem motivados. Para isso, o professor pode adotarte#gercursos, partindo
dos objetivos que se tem para aquela atividade e buscar formas que possam significar desafios
para os alunos. E também considera que ha situacfes de leitura mais motivadoras que outras,

como por exemplo, a prética de leituragfreentada, que é frequentemente realizada nas escolas
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e permite se trabalhar determinados aspectos importantes da leitura, contudo ndo deve ser a
Unica prética utilizada pelo professor.

Nesse sentido, Solé enfatiza que a atividade de leitura deve sergopeleagrofessor
antecipadamente para que consiga selecionar critérios, perceber situacdes prévias que poderac
ajudar os alunos, que incentive o gosto pela leitura, mas que permita que cada aluno seja
respeitado no seu proéprio ritmo para chegar a com@eens

Para a leitura compor uma atividade desafiadora e instigante, a autora apresenta e discute
objetivos da leitura que devem ser considerados na situacdo de ensino. Dentre os objetivos,
podemos destacar: “l er para oadpgreeae nudnear "i nef of
prazer?”. Nesse ponto, Sol é aborda que é in
desenvolvam objetivos, ndo deixando a restricdo de efetuar a leitura para responder aos
guestionamentos sobre o texto, s pelo ato de respmndé

Na sequéncia, trata sobre 0os conhecimentos prévios, expondo o valor desse momento,
pois é, por meio dele, que o professor consegue identificar o0 que os alunos conhecem sobre o
texto a ser lido e, a partir deles, pode mediar as informacdes quequostate servirdo de
base a leitura do texto e a atribuicdo de significado.

Outro aspecto também apresentado pela autora se ocupa das previsdes sobre o texto.
As previsdes indicam formulacéo de hipoteses que aspiram motivo de cuidado, pois podem nao
traze com exatidao aquilo que se previu, ou seja, pode confundir a leitura realizada. Todavia,
se usadas adequadamente, com as devidas intervencfes do professor, sdo ferramentas
pertinentes para o entendimento do texto a ser lido.

Para finalizar a primeira &pa, Solé (1998) explana sobre o item que diz respeito a
utilizagéo de perguntas antes da leitura do texto. Salienta que, quando os alunos séo motivados
a realizar questionamentos sobre o texto, conscienseado que sabem e do que nao sabem
sobre essesaunto, possibilitando ao professor ajustar sua intervencao a situagao.

Nesse sentido, segundo Soleée (1998, p. 11
leitor e um texto, antes da leitura (antes de saberem ler e antes de comecal@quiazéo ja
sabem) podemos ensinar aos alunos para que
resumo, a autora estabelece a importancia de ensinar tais etapas para que, com o tempo, o¢
alunos adquiram autonomia e internalizem tais aspectos.

Na segunda etapgue compreende o durante a leitura, a autora apresenta estratégias
que acontecem no decorrer do processo, permitindo construir possiveis interpretacdes e resolver

probl emas durante a atividade. Nessa etapa
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pro@esso de emisséadao e verificacao de previsoe
que o ato de ler € um processo interno, mas que precisa ser ensinado.
De acordo com Solé, (1998, p. 116),

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreamigeysos textos

que se propde a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado. Uma
primeira condicdo para aprender a ler € que 0s alunos possam ver e entender
como faz o professor para elaborar uma interpretacdo do texto: quais as suas
expectativasque perguntas formula, que ddvidas surgem, como chega a sua
conclusao do que é fundamental para os objetivos que o guiam, que elementos
toma ou nao do texto, 0o que aprendeu

Mais uma vez, reforca, nesse processo, @lpdp professor, que precisa mediar as
atividades para que os alunos alcancem a autonomia na leitura. Assim, Solé define os seguintes
passos desse percurso: a leitura compartilhada, a leitura independente e a andlise das lacuna:
gue ficaram da compreensdo texto lido.

Nas tarefas de leitura compartilhada, ficam demarcadas as mediagdes realizadas pelo
professor, que, segundo Sol é (1998, p. 117)
alunos compreenderem e usarem estratégias Uteis para commpreends t ext os . ”

Nesse momento, 0s alunos e o professor realizam a leitura de um trecho em siléncio e,
depois desse processo, o professor se utiliza de quatro estratégias: resumo das ideias do texto
esclarecimentos sobre davidas que surgiram durante jajuestionamentos sobre o texto,
para se certificar do entendimento para continuar a leitura e, por fim, formulacdo de novas
previsdes. No entanto, os leitores ndo devem se tornar passivos, precisam, por meio dos
procedimentos utilizados, alcancar aosqus a independéncia frente a leitura realizada.

Dessa forma, quando os alunos chegam a esse nivel de leitura, quando ja leem sozinhos,
€ importante que sejam incentivados, mas de forma que priorizem o respeito ao ritmo de cada
leitor e o prazer pela leita. Assim, podemos proporcionar aos alunos materiais que
correspondam aos diferentes objetivos de leitura, mas que podem induzir a utilizacdo autbnoma
das estratégias (ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever).

No ultimo aspecto dessa etapa, SGE9O8) trata das lacunas que eventualmente podem
surgir durante a leitura, ou ainda, dos erros de interpretacdo que podem ocorrer.

Segundo Solé (1998, p. 125),

(...) detectar os erros ou lacunas de compreensédo € apenas um primeiro passo,
uma primeira facdo do controle que exercemos sobre a nossa compreensao.
Para ler eficazmente, precisamos saber o que podemos fazer quando
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identificamos o obstaculo, o que significa tomar decisGes importantes no
decorrer da leitura.

Por esse angulo, quando as lacunasrrem, os leitores precisam tomar algumas
decisOes para tentar sanar as falhas. Entre as decisfes que o leitor experiente pode tomar par:
sanar as falhas de compreensé&o, podemos citar:

{1 tentarignorar as falhas de compreenséao e continuar a leitura (essa ac¢ao pode significar
gue se atribua significado pela leitura global do texto);

1 tentar areleitura da frase ou fragmento para encontrar indicadores que permitam atribuir
significados as lacunas;

1 abandonar a leitura para consultar um dicionario, porém, apenas em casos reais de
necessidade.

Assim, devemos buscar também ensinar ao leitor estratégias que podem ser
desenvolvidas para corrigir falhas de compreensdo durante o percurso da leitura.

Pama Solé (1998, p. 130),

Ensinar a ler também significa ensinar a avaliar o que compreendemos, o que
nao compreendemos e a importancia que isto tem que para construir
significado a propésito do texto, assim como estratégias que permitam

compensar a nado congemsao.

A ultima etapa, depois da leitura, permite ao leitor interiorizar as estratégias utilizadas
nas fases anteriores, possibilitando uma leitura com mais fluidez, autonomia e eficacia. Por
outro lado, com a utilizacdo de estratégias nessa etapficareds a concretizacdo da
compreensao da leitura, que pode ser analisada pelo estudo da ideia principal, pelo resumo e
pelo formular e responder perguntas.

O ensino da ideia principal € uma pratica relevante para guiar o leitor. Localizar a ideia
principal de um texto consiste em identificar o enunciado mais importante que o escritor usa
para explicar o tema da leitura realizada. Assim, por meio do reconhecaaedéia principal
e de seus detalhes secundarios, € possivel realizar o resumo, expleramdoneacoes a
respeito do texto.

Nessa perspectiva, Solé (1998, p. 138), considera

(...) que a ideia principal resulta da combinacéo entre os objetivos de leitura
gue guiam o leitor, entre os conhecimentos prévios e a informacdo que o autor
gueria transmitir mediante seus escritos. Entendida deste modo, a ideia
principal seria essencial para que um leitor pudesse aprender a partir de sua
leitura e para que pudesse realizar atividades associadas a ela, como tomar
notas ou elaborar um resumo.
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Dessaforma, por intermédio do ensino da ideia principal, podemos analisar outros
ambitos do texto necessarios para desenvolver a competéncia leitora. Na pratica da elaboracao
do resumo, € necessaria a compreensdo de que tal habilidade estd estreitameréte ligada
estratégias necessarias para estabelecer o tema de um texto, identificar ou gerar a ideia principal,
além de seus detalhes secundarios. Nesse contexto, € preciso que 0s alunos sejam ensinados
encontrar o tema do paragrafo, a deixar de lado a infoonagitida, a agrupar ideias do
paragrafo para englobas e, finalmente, identificar a frasesumo ou ainda realizar a sua
elaboracgéao.

Por fim, o dltimo enfoque dessa etapa, que engloba ensinar a formular e responder a
perguntas pertinentes, é uma tare§sencial para uma leitura ativa (SOLE, 1998).

Conforme Solé (1998, p. 155),

Para aprender a formular perguntas deste tipo, é preciso que 0s alunos assistam
ao que o professor faz, formulando para si mesmo e para seus alunos perguntas
sobre a leitura;acé pode verificar que, neste caso, 0s alunos dispdem de um
modelo para sua propria atuagéo: as sessdes de perguntas apos a leitura. Além
disso, [...] € imprescindivel que os alunos se decidam a fotawjlé isto s6

€ possivel se eles tém a oportuniddedazélas.

Assim, os alunos, por meio da observacdo das formulagdes realizadas pelo professor,
podem desenvolver seus préprios questionamentos sobre o texto, de forma pertinente, mas que,
sobretudo, possam adquirir autonomia para a propria atuagiwetizar o que de fato foi
lido.

Portanto, passar pelas etapas propostas por Solé permite ao leitor a reflexdo em
diferentes momentos da leitura. Tal processo interativo favorece a apropriacao das informacdes
sugeridas pelo texto, assim como a realiaatg inferéncias que leva a formulacédo de nossos
significados. Nesse processo, a compreensao vai sendo construida & medida que o autor avanc:
no texto.

Entretanto, pensar a leitura por todas essas concepg¢des apresentadas até aqui podem na
garantir que oditor consiga perceber todos os efeitos de sentidos dispostos nos textos. Por essa
perspectiva, o entendimento, nesse caso, so faz sentido se o leitor, autor social, conseguir refletir
sobre os significados aplicados para cada situacéo social. Dessadordaamos realce aos
enlaces sociais, precisamos considerar cada conjuntura, seus sujeitos, normas e seus discurso

entrelacados por suas ideologias. Por isso, Leffa (1999) afirma que a énfase no contexto social
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procura examinar a leitura como um fendémeanoial restrito a determinadas comunidades e
sujeito as suas normas, regras e restrigoes.

Mediante a esse pressuposto, Coracini (2010) apresenta, além das concepcdes expostas
anteriormente, a leitura como processo discursivo. Afinal, os textos saotuidastide
discursos que remetem a visdes presentes nos ambitos sociais e que cabe ao leitor perceber a
formacgdes discursivas que mesclam o texto. Por essa razéo, esta concepgéao vé o autor e o leito
como sujeitos produtores de sentido, uma vez que ansktis ieseridos em contexto sGcio
histdrico e ideoldgico.

Dessa forma, sugere que, em cada momento historico, os sujeitos terdo posturas e visées

diferentes frente a uma mesma leitura:

Ha uma outra concepcao de leitura que se encontra na interface entre andlise
do discurso e a desconstrucdo que considera ato de ler como um processo
discursivo no qual se inserem os sujeitos produtores de semtidor e leitor

— ambos sdcidnistéricamete determinados e ideologicamente constituidos.

E o momento histéricsocial que determina o comportamento, as atitudes, a
linguagem de um e de outro e a prépria configuragéo do sentido. (CORACINI,
2010, p. 15)

Por esse ponto de vista, Coracini (2010glisa que podemos entender os discursos
como conjuntos de enunciados em uma dada formacao discursiva e que sdo construidos pelas
condicBes de producdo em que 0s sujeitos estdo inseridos. Por essa razdo, ndo é possive
depositar toda responsabilidade detigerda leitura no leitor, ou no texto, uma vez que isso so
pode ser aplicado para 0s sujeitos que estdo submersos ao contextssitio e ideoldgico
do dizer produzido.

Além disso, Coracini (2010) afirma que, quando falamos em diferentes leitasas,
referimos a ndo apenas as leituras feitas por diferentes sujeitos, mas também as que podem se
realizadagpor um mesmo sujeito em momentos diferentes.

Por isso, Coracini (2010, p. 17) afirma,

Nessa perspectiva, ndo é o texto que determina as leitorae pretendem

as demais vis@es tedricas acima abordadas, mas o sujeito, ndo na acepgao
idealista de individuo, uno, coerente, porque dotado de razdo, como queria
Descartes, gracgas a qual Ihe é possivel controlar conscientemente a linguagem
e o0 sentido,mas enquanto participante de uma determinada formacao
discursiva, sujeito clivado, heterogénico, perpassado pelo inconsciente, no
gual se se inscreve o discurso.
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Assim, nessa acepc¢ao, o ponto de partida para a construcao de sentidos € sujeito. E, por
isso, ndo ha lugar para as oposi¢des de sentido literal e metaforico, porque o que vai determinar
essa condicao sera a formacéo discursiva pela qual se analisa tal enunciado.

Deste modo, segundo Orlandi (2012), quando assumimos uma perspectiva discursiva

deleitura devemos levar em consideracéao alguns pontos:

a) o de se pensar a producao da leitura e, logo, a possibilidade delancara
como possivel de ser trabalhada (se ndo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto na escrita, faz parte do processo de
instauragdo do(s) sentido(s);

c) o de que o sujeitteitor tem suas especificidades e sua historia;

d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sao determinados histérica e
ideologicamente;

e) o fato de que ha mdltiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente, e dedrma particular, a no¢éo de que a nossa vida intelectual
estd intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época
e segmento social. (ORLANDI, 2012, p. 08)

Por essas ideiasich bastante ressaltado que, na perspectiva discursiva da, legu
processos historiesociais sédo parte fundamental para as constru¢des de sentido, assim como
o0 sujeiteleitor tem papel relevante para a efetivacdo das significagdessa forma
percebemos que a leitura sobre o viés discursivo, inserida nadachiadlise do Discurso,
pode contribuir muito para a formacao leitora, porque, por meio de seus conceitos, permite
analisar os enlaces discursivos que o texto apresenta para formacao dos sentidos.

A Analise do Discurso esta ancorada no estudo das relqgéesdiscurso apresenta no
uso da linguagem. Segundo Brand&o (2009, p. 02), discurso é toda atividade comunicativa entre
interlocutores, que sdo seres inseridos num tempo histérico, hum espaco geografico e
pertencentes a uma comunidade. Desse modo,carsiis € fruto das experiéncias que o
individuo possui com a sociedade em que se relaciona. Logo, para realizar a analise de
discursos, é necessario buscar meios para compreender o contexto em que o individuo é inserido
e o que foi dito, pois, por intermé&ddo uso da linguagem, ele expde seus pontos de vistas e
ideais.

Conf orme Orl andi (2012, p. 73), “o discu
Para encontrar sua regularidade ndo se analisam seus produtos, mas 0s processos de su
pr odu ¢ am, "analisar A discurso implica em considerar as condi¢cdes de produgcao que
produziram tal discurso.

De acordo com Brandéao (2009, p. 6),
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As condicdes de producdo podem ser definidas como um conjunto dos
elementos que cerca a producdo de um discurso: o contexto histiziah

os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem que fazem de si, do outro
e do assunto de que estdo tratando.

Dessa forma, ao levar em conta o discurso, cabe entender o momento historico, por
guem e para quem o discurso foi produzido, entre outras situacdes, pois, dessa fors®, pode
considerar que o discurso produz sentidos que expressam as posicOescakedmgrupo ao
qual o individuo esta inserido.

Segundo Orlandi (2006, p. 17), as condi¢cdes de producédo envolvem 0s sujeitos e a
situacdo em que ocorreu o discurso. A situacao se da pelo sentido lato e estrito. O sentido lato
€ mais amplo, pois compreenaeontexto sociistorico e ideoldgico em que se estabelece o
dizer. J& o sentido estrito inclui as circunstancias de enunciacdo, o contexto imediato em que o
discurso é produzido. Contudo, a autora expde que ambos 0s conceitos ndo podem ser
desassociadpuma vezgue funcionam concomitantemente.

Além disso, o sujeito tem um papel primordial nas construcdes significativas, visto que
€ pela posicao ocupada pelo sujeito que se déo as relacdes de interlocucao entre sujeito autor ¢
sujeito discursivo. Devida 1 s s o, “O0 sujeito se constitul
autor € o lugar em que se constroi a unidade do sujeito. E onde se realiza o seu projeto
totalizante.” (ORLANDI, 2012, p. 74)

De acordo com Orlandi (2006, p. 17),

O sujeito da Analiselo Discurso, ndo é o sujeito empirico, mas a posicao
sujeito projetada no discurso. Isso significa dizer que h4 em toda lingua
mecanismos de projecdo que nos permitem passar da situacao sujeito para a
posicao sujeito no discurso. Portanto, ndo ha um aujsito que funciona

no discurso, mas a posicao sujeito discursiva.

Portanto, a Andlise do Discurso nos ajuda a pensar as producdes de sentido que cada
texto apresenta e, assim, buscar entender os seus significados mediante as posi¢des ideoldgica
colocalas em jogo no processo séhistorico em que as palavras sao produzidas. Por esse
Vi és, segundo Orl andi (2012, p . 77) , “as |
daqueles que empregam”, O que signifisca di

formacdes ideologicas e discursivas depositadas pelos sujeitos:

A formacéo discursiva se define pela sua relagcdo com a formacao ideoldgica,
isto &, os textos que fazem parte de uma formacgé&o discursiva remetem a uma
mesma formacao ideologica. Aformaghdo scur si va det er mi n:
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deve ser dito” pelo falante a parti.|
ideoldgica que ele ocupa. (BRANDAO, 2009, p. 7)

Dessa forma, os discursos contidos nos textos apresentam formacdo discursivas,
atendendo aposi¢cdes que o sujeito que o produziu esta inserido, por isso as palavras podem
desempenhar sentidos diferentes em cada contexto empregado.

Por essa perspectiva, percebemos que, ao longo do tempo, ou até mesmo diante de
contextos sociais e ideoldgicos slesielhantes, é possivel perceber deslocamentos de sentido
na constituicdo dos discursos. Eles podem expressar um mesmo sentido e um distanciamento
do que foi dito anteriormente. Por esse mot
sujeitos nem osentidos, logo, nem os discursos, ja estdo prontos e acabados. Eles estdo sempre
se fazendo, havendo um trabal ho continuo, wu
Esse continuo movimento de sentidos se da pela tenséo entre a parafrase eraapajisse
acontece entre a memdria que se mantém e os deslocamentos de sentidos nos discursos
expressos.

Segundo Orlandi (1999, p. 36),

Os processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre
algo que se mantém, isto é, o dizivel, a nm#né\ parafrase representa assim
retorno aos mesmos espacos do dizer. [...] Ao passo que, na polissemia, o0 que
temos é o deslocamento, ruptura de processos de significagéo.

Nessa perspectiva, a producéo dos dizeres ndo surge de algo isolado, poifodériva
dito em outros momentos e que ganha novos sentidos, por intermédio das relacbes existentes
em outro moment o. Em conformidade com essa
importancia de se ter em conta a polissemia, pois € a possibilidadgtigos sentidos para a
mesma enunciagao que fundamenta a atividade do dizer. No entanto, ndo se deve desconhece
a for¢ca do mesmo, da par afrase, na |inguage

Ainda de acordo com Orlandi (1999, p. 33), todo dizer se encontra na confluéncia dos
dois exos: constituicao e formulacdo. Assim, sabemos que alguns textos acabam fazendo parte
da formacé&o da memoaria discursiva.

Orlandi (1999) afirma que

A memodria é tratada como interdiscurso que é definido como aquilo que fala
antes, em outro lugar, independentemente. E o que podemos chamar de
memaria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e que
retorna sob a forma do poénstruia, o jadito, que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada de palavra. (ORLANDI, 1999, p. 31)
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Portanto, ao considerarmos a leitura discursiva, nos damos c@varihs processos
que interferem na construcdo da linguagem e nos sentidos. Dessa forma, Brandao (2012, p. 11)
afirma que “a |linguagem €& um lugar de conf
estudada fora da sociedade, uma vez que os processosqueo n st i t uem sao hi

Por esse ponto de visteensar numa proposta discursiva implica refletir, entre outras
coisas, sobre os discursos que perpassam 0s textos que temos em circulagdo no contexto socia
e podecontribuir com uma formacaleitora que promova um olhar mais critico frente aos
padrées impostos socialmente.

Desse modoapresentar uma proposta que converse com o0s contos de fadas tradicionais
por meio deextos atuais em circulac@os permitgercebeos deslocamentos de selaspara
aimagemdamulher Explicitar tais deslocamensopode significar aos alunos visualizar novas
posturas possivegara a mulher, assim conf@avorecer um olhar mais aterds leituras que
realizam. Por issqQ entendemosguea leitura discursivgpodeproporcionatinterpretacdemais
atentas para os deslocamentos de sentido presentes nos textos e que se fazem imprescindivei
para uma formagéo leitora com mais criticidade.

Por fim, atendendo ao contexto teorico apresentado neste capitulo, buscamos
contemplar em nossa proposta, a leitura na perspectiva interacionista e discursiva. Para isso,
trabalhamos com as estratégias de leitura apresentads5olé (1998 e os conceitos de
parafrase e polissemia, bem como as condi¢des de producad@sgpo€irlandi (1999; 2012)

e Brand&o (2009; 2012).
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2 METODOLOGIA E APRESENTACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Este capitulacontém o percurso metodologiqae permeia a proposta de intervencao
didaticopedagogica.Para tanto, apresentamosg@senvolvido na caracterizacdo da pesquisa,
do contexto, dos participantes, da escaladgurma e tematica, da apresentacao teérica e dos
procedimentos metodoldgicos da proposta. Apés a disposicdo de todo o peetodwogico,

apresentamos as atividadpsge foram elaboradas e aplicadas durante a implementacao.

2.1 Percursometodoldgico

Esta producdo tem como objetietaborar, aplicar e analisar uma proposta didatico
pedagogica de leitura de contos de fadas que discursigiabra a imagem da mulher, para
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal, localizada no interior do
estado dd’arana.

Discorremos, a seguir, a metodologia de nossa pesquisa. Para tanto, apresentaremos
sobre a natureza em que a pesases pauta, bem como informacdes sobre os participantes da
pesquisaas justificativasdas escolhas empreendidas, o contexto teodrico e a descricdo dos

procedimentos metodologicos.

2.2 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa se insere no ambito da Listgua Aplicada, com aporte tedrico na
perspectiva interacionista e discursiva de leitura. Apresesi@metodologicamente como uma
pesquisaacdo de natureza qualitativa e de cunho interpretativista.

Dessa forma, aliados ao interesse de desenvolvepesgaisa que se preocupasse com
o envolvimento dssujeitos com a pratica da leitura, nos propomos a realizar uma pesquisa de
natureza qualitativa.

Devido a isso, procuramos, durante a aplicagcdo da proposta, registrar diariamente as
reflexbes levantadaselms participantes, suas consideracfes e duvidas, bem como nossas
impressdes, a fim de que pudéssemos analisar posteriormente esses dados. Por isso, apos
momento de aplicacdo, buscamos entender as conexdes realizadas entre a tematica e as teoria
de leiura empregadas.

Nesse sentido, como nossa inquietacdo enquanto professor/pesquisador retaeionava
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a perceber maneiras mais eficazes de melhorar a nossa prética e, também, formas de aliar a

teoria e a aprendizagem dos alunos, nos propomos a realizpesquasaacao:

A pesquisaacdo educacional € principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o
aprendizado de seus alunog [TRIPP, 2005, p. 445).

Com efeito, a pesquisscdo se constitui de uma sistematica que permite adentrar nas
relacdes da sala de aula, conferindo aos sujeitos a producéo compartilhada dos conhecimentos,
de forma que, entre a teoria e a pratica, acarmegpensar e o aprimoramento das acdes. De
acordo com Franco (2005, p. 6),apesgaisad o “[ . . .] pressupde a i
sujeito e sua existéncia; entre fatos e valores; entre pensamento e acao; entre pesquisador €
pesqui sado”

Por esa perspectiva, o professor/pesquisador recebe amplos papeis, haja vista que, ao
mesmo tempo em que pesquisa, também participa, elabora, aplica, analisa e ressignifica.
“Portanto, a grande questadao que se opmsdsarca ¢
de pesquisador a participante, continuando a ser propriamente pesquisador; ou como passar de
seu fazer, manteneke prioritariamente no papel de professor? (FRANCO, 2005, p. 492).

Por essa consideracédo, compreendemos que a peagéca um conshte movimento
de pensar, implementar, analisar e ressignificar as acoes. Nesse sentido, de acordo com Tripp
(2005, p. 446), “se aprimora a préatica pel a
e investigar a r es papresenta umh quadio’que déhwmstrai esnggoatro o

fases, o ciclo basico da pesquézio.

AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada CE

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agdo

NS

ACAD

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAQ

Fonte: Tripp (2005, p. 446).
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Portantg a pesquisa@acao se constitui como processo continuo de revisar a prépria
pratica, o que, portanto, confere ao pesquisador um ganho muito relevante, uma vez que a agao
e a investigacao trabalham aliadas e, por isso, se tem a oportunidade de olhar mais de perto pare

a pratica.

2.3 Caracterizagao dos participantes da pesquisa

A escola em que se deu a implementacdo da pesquisa esta situada em uma regido
periférica da cidade de Ivaipord, no interior do estado do Parana. A instituicdo de ensino atende
351 alunos, distribuidos em 17 turmas de Educacdao Infantil IV e V, e Ensinaramtdhl,
com a faixa etéria de 4 a 12 anos.

Com relacéo ao espaco fisico da escola, podemos mencionar que esta instalada em um
prédio antigo que, ao longo dos anos, sofreu modificacbes, mas ainda apresenta alguns
problemas, como sala mal ventiladas, feotas na instalacao elétrica, etc. Possui dez salas de
aula, uma sala dos professores pequena, aearetozinha, lavanderia, sala para depoésito de
materiais escolares e patio coberto. O patio conta com mesas para alimentacdo e da acesso a:
salas de autae aos banheiros, sendo dois adaptados para deficiente fisico.

A escola ndo possui biblioteca, parque, quadra desportiva nem laboratério de
informatica. Nas salas de recurso e classe especial, hd quatro computadores em cada, que sa
de uso dos alunos malados nessas turmas, ndo podendo os demais-gizBla sala dos
professores, ndo possui computador, cabendo aos docentes levarem seus proprios aparelhos
para as pesquisas e elaboracdo das aulas. Na secretaria, ha trés computadores, destinados
duas coordenadoras e a secretaria. Ha aindanot®book para uso da diretora ou das
coordenadoras, conforme a necessidade.

Além disso, a escola conta com dois aparelhos de datashow para uso das atividades
pedagogicas da escola, que séo utilizados peldssgares, por meio de agendamento prévio.

As salas de aula possuem carteiras diferenciadas, conforme a idade dos estudantes, e dois
armarios, que servem para guardar os materiais dos alunos do periodo matutino e vespertino.
Também possui um pequeno acedelivros oriundos do programa Alfabetizacdo na Idade
Certa e distribuido para escolas de Ensino Fundamental | pelo FNDE.

Quanto aos recursos humanos da instituicdo, durante o periodo da aplicacéo, havia 16
professores, distribuidos entre as turmas dec&gho Infantil, Ensino Fundamental |, sala de
recursos, classe especial, além de professores que cobrem hora atividade do professor regente

(ministram aulas de historia e geografia). Havia também uma estagiaria, que atendia dois alunos
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autistas em seus gectivos horérios e turmas, duas coordenadoras, uma diretora, uma
secretaria, duas cozinheiras e quatro auxiliares de servi¢os gerais.

A escola procura promover uma relacdo préxima com a comunidade escolar. Dessa
forma, realiza, no decorrer do ano letipeJo menos quatro reunides. A primeira, geralmente,

é destinada a apresentacao da proposta pedagdgica da escola, a fim de que 0s pais e responsave
tomem consciéncia de como a escola trabalha, para que possam acompanhar os filhos durante
o ano letivo. Tmbém séo realizadas trés reunides que tratam especificamente do
desenvolvimento escolar dos alunos, em que sao especificadas questdes gerais abordadas pel.
diretora e pelas coordenadoras, bem como questdes especificas de cada aluno, conversada
individualmente com o professor.

Além disso, a escola realiza um trabalho individualizado com as familias quanto a
evasao escolar e as dificuldades levantadas acerca do ensino e aprendizagem. A comunidade
escolar, de maneira geral, se mostra participativa frentévataees realizadas pela escola,
como também no acompanhamento das atividades dos alunos.

A escola esta localizada em umairro periféricoda cidade de Ivaipord, em que as
familias, de forma geral, sdo de classe média baixa. A regido de Ivaipord éabtasehe
agricola, ndo possuindo indudstrias e, por iSso, 0s pais e responsaveis, na maioria dos casos, sa
trabalhadores do comércio local, da agricultura e da construcao civil.

E importante ressaltar que a escola, somada ao envolvimento da comunidkdesesc
comprometimento dos profissionais que ali estdo, tem desenvolvido uma proposta de ensino
gue vem proporcionando uma melhoria no processo de ensino e aprendizagem. Nas duas
dltimas provas realizadas para medir o indice do IBEB, a escola alcangotango de 6.1,
gue era a nota referente a 2015, e passou para 6.3 no ano de 2019. Dessa forma, notamos um.
procura bastante expressiva por vagas pela comunidade, o que resultou na abertura de mais ums
turma de 1° ano para o ano de 2020. Além disso, tadagraas estdo muito proximas da
guantidade de alunos estabelecida fetaetria deEducacéao.

A implementacdo da pesquisa foi realizada com uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental no periodo vespertino. A turma contava, no momento da aplicacdo, com 24
alunos, dos quais eram 14 meninos e dez meninas. Dos 24 alunos, 17 aceitaram ter suas
respostastilizadas para a pesquisa. A maior parte da turma tinha a faixa etaria entre oito e nove
anos, mas dois alunos estavam fora de idade da série, com 10 e 11 anos.

A turma, de forma geral, possui um perfil bastante ativo frente as atividades, visto que
0S dunos sao extremamente comunicativos e participam de maneira expressiva, principalmente

pela oralidade. Entretanto, esse perfil demanda do professor a mesma intensidade para mediar
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as necessidades suscitadas. Os alunos também apresentavam um pepiditegostavam de
ler livros de contos, lendas, fdbulas e poesias que estavam disponiveis na sala. Para casa, eran
disponibilizados gibis da Turma da Ménica, que eram lidos com bastante afinco.

Em conversas informais com os alunos e as familias, constatue poucos alunos
possuiam acesso a livros em suas casas, provavelmente devido as condi¢gBes financeiras. Outrc
quesito preponderante € quanto a escolarizacdo dos pais e responsaveis, pois, embora todos
fossem alfabetizados, muitos n&o tinham concluidonsino medio.

Em termos de aprendizagem, a turma também apresentava bons resultados, possuiam
bom rendimento na realizacdo das atividades de sala e tarefas de casa, bem como uma boa
apreensdo dos conteudos trabalhados. Contudo, como a sala ndo é harhagéngés alunos
gue precisavam de mais atencdo quanto a esse ponto.

Desses trés alunos, dois eram matriculados na sala de recurso em contkaturno
realizavam um acompanhamento mais especifico quanto as dificuldades de leitura, escrita e as
operacles basicas de matematica. Dos trés alesessdois eram repetentes devido as
dificuldades apresentadass anos anterioremas, durante o ano, oldram avancos e, por
isso, foram aprovados no final do ano letivoclusive, durante a aplicacdo da proposta,
constatamos que esses dois alunos conseguiram realizar as atividades de forma satisfatoria,
participando das previsdes de forma ativa.

Além dos dois alunos que mencionamos, ainda tinhamostengeiro aluno que
apresentava dificuldades, embora tivesse o0 acompanhamento em contraturno e um atendimento
mais individualizado em sala de aula, esteve muito faltoso no decorrer do ano, o que agravou a
suasituacdo Além disso, possuia um perfil bastante introvertido, o que tanmygossibilitava
no avanco de suas atividades. Essas situacdes resultaram em sua reprovacao ao final do anc
letivo. Para os termos da pesquisa, embora o aluno tenha realizadadaslegiypropostas
durante a aplicagéo, ndo foi autorizado pela familia para divulgacdo dos dados.

Ademais, concluimos que a turma é bastante receptiva e interativa e, embora apresente

alunos com algumatefasages, possuem um bom desenvolvimento no camigbeictual.

2.4 Caracterizacdo da escolha da turma e da teméatica

Ao frequentaio espaco escolar, interagir com os alunos, relacggmaom 0S processos
gue envolvem o ensino e aprendizagem, assim como, as dificuldades encontradas, nos impactou
algumasmquietagdes ao longo dos anos.

A primeira delas vem de encontro a inumeros relatos e indicacdes com relacao a leitura,
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ferramenta importante para interagir socialmente, mas que nos suscita grande preocupacao
quanto a capacidade leitora dos alunos, viste os deparamos com muitos deles com
dificuldade. Dessa forma, percebemos que tal dificuldade impede esses alunos a chegarem a
compreensao, um processo que ndo acontece somente no Ensino Fundamental I, mas nos vario:
ambitos da educacédo béasica. Essa gtqdie sempre nos trouxe o interesse em desenvolver uma
pesquisa que oportunizasse o desenvolvimento de leitores mais competentes.

Essa preocupacdo nos permitiu questionar sobre a etapa de escolarizacdo em que
estdvamos atuando, o Ensino Fundamental IséNetapa da educacéo basica, sobretudo, nos
trés primeiros anos, existe uma preocupac¢ado muito grande com relacdo a efetivacao do processo
de alfabetizacdo e, consequentemente, a capacidade de leitura dos alunos. Sabemos que estz
alfabetizado significa décar o cédigo escrito, todavia ler empreende outras habilidades. Dessa
forma, constatamos que, no 3° ano, a capacidade de ler autonomamente precisa ser ampliada
diferentemente dos anos anteriores, em que os alunos ainda estéo efetivando a alfabetizagao.

Além disso, percebemos que, nesse ano da escolarizag¢éo, os alunos ainda eram muito
dependentes do professor quanto a leitura. Por isso, concluimos que seria muito importante que
os discentes ampliassem a sua capacidade leitora, para possuirem maioniatgcsgErem
leitores mais competentes. Julgamos também que, com o desenvolvimento da habilidade de
leitura, isso resultaria posteriormente na melhora de outras competéncias, como a escrita. Dessa
forma, optamos em focar apenas a proposta de leitura.

Embola compreendéssemos que os alunos ndo possuiam grande experiéncia com a
leitura, imaginamos que provavelmente ja haviam lido ou ao menos assistido a uma releitura
dos contos de fadas, pois € um género discursivo bastante direcionado para as criangas.

Pensa sobre os contos de fadas enquanto género discursivo que poderia compor 0s
textos da proposta nos fez despertar para outra inquietacdo, porém sobre o contexto social. E
comum vermos divulgados, nos noticiarios, os casos de violéncia domésticas oulaiogla re
de mulheres que sofreram com relacdes abusivas, além, é claro, de tantas situacdes que esta«
ligadas as praticas machistas, ainda muito enraizadas em nossa sociedade.

Nesse sentidoconstatamos que, nos contos de fadas tradicionais, a imagem que era
atribuida & mulher tinha uma relagdo muito préxima com outros contextosh&ioiicos em
gue as mulheres precisavam se manter submissas para seremragasigela sociedade.
Entretanto, essa posicdo de submissdo ocupada pelas mulheres nos contos de fadas ja ndo se
aplica ao contexto atual, ainda que exista uma tendéncia conservadorista que ressalte esse
comportamento. Dessa forma, sentimos a necessidade de trabalharmos com textos que

possibilitassem a desconstrucédo dessa imagem de submissédo da mulher nos contos de fadas
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paraque os alunopudessencomporas suas historias de leituras com uma visdo emancipatéria

as mulheres.

2.5 Caracterizacao tedrica da elaboracéo da proposta didi@o-pedagodgica

A proposta didatica foi elaborada para uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. E
composta de textos que discursivizam sobre a imagem da mulher e que empreendem releituras
dos contos de fadas tradicionais. Tais textos proporcionamdefieobre postura que a mulher
vem assumindo nesse momento histérico, cuja conduta ndo condiz com os contos de fadas
tradicionais, por conta das transformacdes sociais que vem ocorrendo. Dessa forma, os textos
apresentam deslocamentos de sentido que espergue os alunos percebam ao longo da
proposta.

Para tanto, empregamos, na proposta, a leitura sob a perspectiva cognitivista e a
perspectiva discursiva, por percebemos que 0s textos possuem discursos que nao S&o neutros
refletem uma viséo social. Alédisso, entendemos que, nesse momento da escolarizacao, &
necessario ensinar estratégias de leitura, para que os alunos consigam atingir uma leitura mais
autbnoma.

Nesse sentido, os textos selecionados para a proposta tralcalmaconcepcdes que
condizemcom a atual postura para a figura feminina, que, em muitas situacdes, é mais
guestionadora e ndo se condiciona tdo fortemente a figura masculina. Contudo, ao realizar a
leitura de taigextos, retomamos outros discursos presentes na memoéria discursivadieal
momento histdrico. Nesse momento, as mulheres ainda estavam envoltas em uma visdo de
submissdo em relacdo aos homergie pode ser percebidos contos de fadas tradicionais.

Por esse ponto de vista, a proposta procurou delinear as condi¢Oesessagudiscursos foram
produzidos, ou seja, as condi¢des de producdo, que sdo um conceito fundamental para a Analise
do Discurso.

De acordo Brandao (2009, p. 6), as condi¢des de producdo podem ser definidas

[...] como o conjunto dos elementos que cergaoducéo de um discurso: o
contexto historicesocial, os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem
que fazem de si, do outro e do assunto de que estdo tratando. Todos esses
aspectos devem ser levados em conta quando procuramos entender o sentido
de um discurso.

Assim, ancorados no conceito, procuremos proporcionar, por meio da proposta, a

reflexdo sobre o contexto no qual os discursos foram sendo constituidos.
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Também foram empregadas na propostajmgermédio das atividades desenvolvidas,
as estratégias de leitura propostas por Solé (1998), ja que, nessa etapa da escolarizacdo, o
alunos precisam de uma intervencdo maior do professor, para que possam atingir um nivel de
leitura mais eficiente. Devid a isso, buscamos favorecer situacfes que estimulem a
compreensao dos textos lidos na proposta, assim como, para a leitura de outros textos. Desse
modo, esperamos que as atividades e o percurso desenvolvido contribuam com uma formagéao
leitora mais autbhomm e at i v a, visto que, de acordo c
estratégias €& proporcionar ao |l eitor se sit

Para isso, Solé (1998) propde, para uma boa compreensao leitora, o uso de estratégias
de leitura, divididas em trés etapas: antes da leitura, que ressalta a ideia de que a leitura comeca
antes mesmo de se ler o texto; durante a leitura, que € 0 momento em gue o leitor realiza a maior
parte da atividade compreensiva, e depois da leitunaa ejae oportuniza a continuidade da

compreensao leitora, propiciando que o leitor se torne, de fato, ativo em suas leituras.

2.6 Caracterizacado doprocedimento metodologi®

Deste modo, além das perspectivas tedricas utilizadas, também buscamos wsenvol
uma proposta que ficou organizada em quatro oficinas, nas quais utilizamos sete textos. Os
textos permitem questionar a imagem de submissdo das mulheres nos contos de fadas
tradicionais, assim como promover reflexdes sobre a sua postura na conditabDedsa
forma, a proposta tem a intencédo de promover uma interagdo com os alunos, que, ao longo das
oficinas, poderéo refletir sobre a temética.

Nas oficinas, as atividades receberam titulos de acordo com cada momento da proposta,
condizentes com osbjetivos. Ficaram organizadas nesta sequéme@ivando a leitura,
relembrando, refletindo sobre a tematica, comparando os textos, explorando novos sentidos
concluindo a reflexaddessa forma, a leitura foi dividida de acordo com as estratégiaside leit
da Solé: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. As atividades de depois da leitura
foram dispostas em compreendendo o texto e pensando sobre o texto. Na etapa intitulada
compreendendo o texto, as perguntas retomam informacdes pserentexto, ja na etapa
pensando sobre o texto, relacionam as informacdes e as problematicas pnesextescom
as suas vivencias.

Isto posto, apresentamos a contextualizacdo didétetodoldgica de cada oficina, bem

como o conteudo, 0s objetivosie breve relato de como esperamos aplicar a proposta.
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OFICINA 1

A oficina 1 foi organizada com o intuito de motivar os alunos para tematica trabalhada,
a imagem da mulher nos contos de fadas tradicionais, assim como, para levantar conhecimentos
préviossobre o tema, propor reflexdes e diagnosticar quais informag¢des possuem sobre os
contos de fadas tradicionais. Nessa medida, entendemos como é importante pensar sobre 0s
contextos que produziram tal discurso sobre a mulher, ja que, segundo Orlandi (B®899, p
(...) as condicdes de producéo incluem o contexto 4wsiorico e ideoldgico.

Para isso, foi utilizado, nesta oficina, o filme da Disney Valente, como uma forma de

promover uma motivagao inicial para inserirmos outras discussoes.

1. Préticas de liguagem

1 Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma).

2. Objetivos

1 Favorecer, por intermédio da teméatica exposta no fledente a reflexdo sobre imagem da
mulher nos contos de fadas tradicionais.

7 Discutir sobre as cobrancas sociais impostas as princesas.
Suscitar, por intermédio dos questionamentos sobre contos de fadas tradicionais, o0s

conhecimentos prévios sobre o género discursivo.

3. Duracéo: 6 horas/aulas

4. Encaminhamentos didatiqoetodologicos

Para motivar o inicio das discussodes, os alunos a&siabrfilme Valente. Apos o filme,
realizardo, por meio de atividades de leitura, discussdes acerca de situacOes levantadas na
historia.

Nesta etapa, os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre as cobrancas sociais
realizadas a princesa, além decgeberem as resisténcias oferecidas pelas quebras de padrbes

impostas socialmente. Outro ponto evidenciado no filme é a diferenca de cobrancas sociais
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entre meninas e meninos.
Apbs as reflexdes iniciais sobre o filme, serdo aplicados os questionameméessob
contos de fadas tradicionais, a fim de perceberem os conhecimentos que possuem sobre esse

género discursivo.
OFICINA 2

A segunda oficina foi pensada para apresentar uma outra apreciacao sobre os contos de
fadas tradicionais, situacdes desconfortaveis vivenciadas pelas princesas, mas que passaran
despercebidas nas histérias. Por intermédio do livro A revolta das prirpesas, expde esses
fatos, serdo oportunizadas algumas atividades que levantam questionamentos sobre essas
situacBes. Para tanto, utilizaremos, a partir desse livro, as estratégias de leitura de Solé (1994),

que propde, para uma boa compreenséo leitoisg delestratégias de leitura, divididas em trés
etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.

1. Praticas de linguagem

1 Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma).

2. Objetivos

1 Oportunizar a discusséo sobre novas interpretacdes soboatos de fadas tradicionais.

1 Favorecer, por meio das estratégias de Leitura propostas por Solé, a compreenséao do livro.
Refletir sobre a mudanca de postura da mulher nos contos de fadas.

3. Duracéo: 4 horas/aulas

5. Encaminhamentos didatisoetodoldgicos

Para o inicio das discussfapresentamoa capa do livrdA revolta das princesade

Lisbeth Renardy e Celine LameGrochet por meio @ datashove docontatocom olivro

YIndicacdo de leitura pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo). Disponivel em:
https://lwww.fnde.gov.br/acesssinformacao/biblioteca/biblioteca/sugestabesleitura/item/11056a-revolta
dasprincesa. Acesso em: 16 jun. 2020.


https://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/biblioteca/biblioteca/sugestoes-de-leitura/item/11050-a-revolta-das-princesas
https://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/biblioteca/biblioteca/sugestoes-de-leitura/item/11050-a-revolta-das-princesas
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fisico, paramotivalos a estabelecerem previsdes sobre o titulo e a imagem. O livro também
ficard exposto na sala de aula para que cada aluno possa folhear e alssienegensAlém

do titulo, questionaremos sobre as princesas dispostas na capa, explorando a estratégjia de ant
da leitura.

A partir das previsbes sobre a capa, iniciaremos a leitura compartilhada do livro. A
leitura compartilhada € uma estratégia realizada durante a leitura que promove uma interacao
entre o texto e os conhecimentos que os leitores apresentarapiy® para definir previsdes
sobre o texto.

ApoOs a leitura compartilhada, seré solicitada a realizacdo de atividades de compreenséo
do texto (depois da leitura).

OFICINA 3

Nesta oficina, procuramos dispor releituras do conto de teatiisionalA princesa e o
sapq posto que, no texto estudado anteriormente, ndo é apresentado nenhum questionamento
sobreessa historia, no entanto, ao analisarmos as novas interpretacfes, percebemos outras
versfes. Foram selecionadas trés releituras que trabalham cquivoce como efeito de
sentido, justamente para favorecer que os alunos vislumbrem outros finais possiveis para o texto
e esperamos que essas releituras contribuam para a desconstrucdo dos padrbes pré

estabelecidos, como finais felizes apresentados nésscwwadicionais.
1. Préticas de linguagem
1 Leitura/ escuta (compartilhada e autbnoma).
2. Objetivos
1 Favorecer, por intermédio das releituras do conto tradichopahcesa e o sap@ reflexao
sobre as diferentes posturas das princesas nas hifttasas
1 Proporcionar a percepcédo dos deslocamentos de sentidos presentes nas versoes lidas dc

CONtoA princesa e 0 sapo.

3. Duracéo: 8 horas/aulas
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4. Encaminhamentos didatiqoetodologicos

Incialmente motivaremos os alunos a desenvolverem conhecimentos prévios sobre 0s
textos a serem trabalhados. Para tanto, passaremos dois videos para se familiarizarem com o
texto. O primeiro video a que assistirio sergrincipe Saph que permitira aoslanos
recordarem o conto tradicional.

Posteriormentegntregaremos aos alunosrecorte do filmeA princesa e o sapala
Disney. O recorte traz uma quebra de expectativa, se comparada ao conto tradicional, mas
utilizaremos propositalmente, visto que ostaexseguintes dispostos na proposta também
apresentam ruptura na expectativa. Assim, com o recorte, exploraremos a quebra de expectativa
apresentada em referéncia ao conto de fadas tradicional, utilizando atividades de leitura sobre
0 video.

Na sequénciagxporemos a histéria em quadrinhos, também intitulada A princesa e o
sapo, do autor e ilustrador Ivan Zigg. Inicialmente apresentarativatades antes da leitura
por meio o titulo da HQ, assim como o primeiro quadrinho que contém o titulo, e proporemos
aos alunos a realizacdo de previsdes sobre a histéria. Apdés as previsbes realizadas,
apresentaremos cada quadrinho, a fim de estabelecer relacdo entre a leitura, a compreensao ¢
as novas previsdes. Ao finalizar essa etapa, os alunos realizardo as atdéddesis da
leitura nos topicos de compreensao e interpretacéo do texto.

Por fim, os alunos analisardo o coAt®rincesa e a R&de Luis Fernando Verissimo.

Com o conto, também serdo utilizadas as etapas de leitura g@&¥e, por isso, iniciaremos

a leitura pelo titulo, para estabelecer as previsdes sobre o texto. Em seguida, realizaremos a
leitura compartilhada, fazendo pausas em cada momento da historia, para que os alunos se
manifestem e estabelecam opinides easoprevisdes. Ao final da leitura, apresentaremos

atividades para esse texto, nos tépicos compreendendo o texto e pensando sobre o texto.

OFICINA 4

A Ultima oficina apresenta um conto de fadas modarRancesa Sabichonde Babete

Colle, que traz uma prcesa que foge ao esteredtipo exposto nos contos de fadas tradicionais.

2 Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=1Vu€@Pnlw. Acesso em: 25 fev. 2020.

3 Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=P1P6ll0j5kcesso em: 16 nov. 2020.

4 Disponivel emhttp://cadernodetorresport.blogspot.com/2013/pBifacesae-ra-luis-fernandeverissimo.html.
Acesso em: 25 fev. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=1Vucg-0Dnlw
https://www.youtube.com/watch?v=P1P6ll0j5l4
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Essa historia também expressa o equivoco como efeito de sentido, além de fazer uma
intertextualidade ao conto de fadas tradicional A princesa e o sapo. Dessa forma, com a escolha,
esgeramos que o0s alunos percebam novas posturas possiveis para as princesas. Para tantc
utilizaremos as estratégias de leitura de Solé, com o intuito de potencializar o entendimento

para cada parte do texto.

1. Préticas de linguagem

1 Leitura/ escuta (compattibda e autbnoma).

2. Objetivos

1 Favorecer aos alunos novas perspectivas sobre a figura ocupada pelas princesas nos contos
de fadas.

1 Oportunizar o reconhecimento de novos sentidos para os contos de fadas.

1 Promover a reflexdo sobre as posturas quereasesas/mulheres podem absorver na
atualidade.

3. Duracao: 6 hordaulas

4. Encaminhamentos didatisnetodoldgicos

Inicialmente apresentaremos, pektashow e pelo contato do livro fisico, a capa do
livro A Princesa Sabichona, da autora Bab&ltde, para que os alunos estabelecam as
previsdes sobre a capa e também o titulo da histéria. Logo apds as previsdes, iniciaremos a
leitura compartilhada para que os alunos interajam com a leitura e possam perceber as
caracteristicas que a princesa apres&, assim como a problematica da historia. Em seguida,
realizardo as atividades de depois da leitura.

Posteriormente, os alunos serédo convidados a analisar uma anil@&féra Limore

gue compde uma narrativa curta em forma de conto de fadas,|repps®enta uma princesa

5> Disponivel em:
https://m.facebook.com/SharaLimone/photos/a.1926520567563983/1944079792474727/?type=3&source=54.
Acesso em: 11 nov. 2020.
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com postura autbnoma e que nado se condiciona a figura masculina pata.sedvdexto foi

pensando para finalizar a oficina, para que promova a concluséo da reflex&o.
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3 PROPOSTA DE LEITURA DIDATICO -PEDAGOGICA

Neste capitulpapresentamos as atividades aplicadas durante a implementacdo de
proposta didaticpedagodgicaPara melhor explorar as duas perspectivas de leitura utilizadas,
interativa e discursiva, procuramos dividir a prop@estequatro oficinascomo mencionamos
anterormente Cada oficinapropde momentos diferentes para o trabalho com os textos
selecionads, a fim defavorecermos aos alunasconstrucao de uma linha reflexiva sobre a
teméatica Nesse sentido, as oficinas ficaram organizadesacordo com cada momento
elaborado ebedecendo seguintesequéncia:

1 Oficina 1:motivando a leiturae relembrando
1 Oficina 2:refletindo sobre a tematica
i Oficina 3:comparando o0s textps

i Oficina 4:explorando novos sentidos e concluindo a reflexéao

3.1 Motivando a leitura

TEXTO 1- FILME VALENTE- DISNEY

LN o

Q‘_

COMPREENDENDO O TEXTO

6 Disponivel emhttps://www.gazetadopovo.com.br/cadegipersonagerde-valentesaomelhoresque-a-
historia2hajknuOjwmbg92cm25yknkgeAcesso em: 25 out. 2019.


https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/personagens-de-valente-sao-melhores-que-a-historia-2hajknu0jwmbg92cm25yknkge/
https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/personagens-de-valente-sao-melhores-que-a-historia-2hajknu0jwmbg92cm25yknkge/
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1) No inicio do filme, a Princesa Merigmnha de presente de seu pai um arco e flecha, mas o
presente parece incomodar a mae da garota. Por qual motivo a mée da princesa pode ter
ficado descontente com o presente de seu marido a princesa?

2) Por que a rainha tenta ensinar varios conceitos e nalena@mportamento a princesa?

3) O que mais causa descontentamento a rainha Elinor e a princesa Merida? Por qué?

4)Di ante da proposta de noivado, Merida | ul c
nNadao quero que minha vi daOqqedalpaessivelmenieseo mi nf
refere a liberdade?

55 Quando Merida é vestida para a cerimdéni a
absolutamente | inda!"”. Mas a princesa gost

em relacdo a suas roupas?

PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) Vocés acreditam que existem brinquedos/brincadeiras de meninos e
brinquedos/brincadeiras de meninas?
2) Em varios momentos, a princesa Merida demonstra descontentamento com relacdo as

cobrancgas feitas a ela (postura, deveres, responsaedidstd.) e faz comparagao aos seus

" Disponivel emhttps://www.gazetadopovo.com.br/cadegipersonagerde-valentesaomelhoresque-a-
historia2hajknuOjwmbg92cm25yknkgeAcesso em: 25 out. 2019


https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/personagens-de-valente-sao-melhores-que-a-historia-2hajknu0jwmbg92cm25yknkge/
https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/personagens-de-valente-sao-melhores-que-a-historia-2hajknu0jwmbg92cm25yknkge/
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irmaos, expondo que podem fazer o que quiserem. Vocés sentem diferenca nas cobrancgas
realizadas entre meninas e meninos? Se sim, quais?

3) Vocés acreditam que 0s pais se preocupam com o futuro de seus filhos? Eles fazem
colrancas?

4) Vocé considera que a historia teve um final feliz? Justifique.

5) Podemos comparar essa histéria aos contos de fadas tradicionais? (Bela adormecida,

Cinderela, Rapunzel, entre outros.) O que houve de diferente nesta histéria? Comente.

3.2Relembrando

CONTOS DE FADAS TRADICIONAIS

1) Vocés gostam de contos de fadas?

2) Alguém ja leu contos de fadas para vocés?

8 Disponivelem: https://escolaeducacao.com.br/condesadasclassicos/Acesso em: 25 out. 2019.
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3) Vocés ja leram contos de fadas?
4) Os contos de fadas contam que tipo de histéria?
5) As princesas sempre tém finais felizes nas historias?

6) Como as princesas sdo? Descreva uma princesa.

Cabelos

Roupas

Sapatos

Acessorios

Comportamento

7) ldentifiqgue quais as princesas e que contos de fadas representam?

1- Princesa: 2- Princesa: 3- Princesa: 4- Princesa:

Conto: Conto: Conto: Conto:

° Disponivel emhttp://columnazero.com/abturadofla-evoluciondelas-princesaglisney. Acesso em: 25 out.
2019.
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5- Princesa: 6- Princesa: 7- Princesa: 8- Princesa:

Conto: Conto: Conto: Conto:

3.3 Refletindo sobrea tematica

TEXTO 2: AREVOLTA DAS PRINCESAS

das prlncesas

Lnsb h“Renardy & Celme Lamour Crochet ‘

1) Que princesas o titulo do livro pode estar se referindo?

2) Vocés conhecem essas princesas? De onde vocés as conhecem?

3) Qual seria 0 motivo de gsincesas estarem revoltadas? Vocés sugerem algum motivo?

4) Nos contos de fadas, as princesas eram revoltadas? Que tipo de comportamento elas
tinham?

5) Sera que as princesas fizeram alguma coisa? O que sugerem?



Chega, as princesas ndo aguentam mais!
Cansaram de precisar aguentar as bruxas
malvadas, os feiticos e os maus-tratos. Os
B\ principes sempre ganham a parte boa
. nas historias.

Vocé ainda nao percebeu isso?

1) Vocés concordam que as princesas sao mal tratadas nos contos de fada? E os principes, de
fato ganham a melhor parte?

2) Vocés ja haviam percebido que as princesas sofriam mais que os principes nos contos de
fadas?

Para comegar, ha a Be
Adormecida.
A pobre menina,por

3) Vocés ja haviam parado para pensaidor nas costas que a Bela Adormecida sentiu? E
hélito, depois de cem anos?

4) Realmente podemos considerar verdadeira essa afirmacao?
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5) Sera que outras princesas também possuem relados das situa¢des sofridas por elas em

outros contos de fadas?

Vinte colchées empilhados sobre um grao
de ervilha foram a “cama” da princesa

para ela provar que era princesa de verdade.
Ela ndo quer, nunca mais, dormir sobre uma
pilha tao alta de colchio!

Quando vocé cai de tao alto,suas costas

ficam em mil pedagos e vocé arrisca quebrar
0s ossos!

Ja o principe! Ah! Esse dormiu numa boa
cama...

Por muitos anos Branca de Neve suportou
as perseguigoes da madrasta, sem falar
numa tentativa de sufocamento e outra,
depois, de envenenamento.

Ja o principe! Ah! Outra vez se saiu bem!
Ele s6 precisou dar-lhe um beijo;

facil demais!
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é o chao!
Ja o princip | Esse s6 precis andar que sel
a enc s Nao foi nada di para ele!

E a Pequena Sereia? Ela aceitou sacrificar sua voz
para juntar-se a seu Principe Encantado.

E o que ele fez? Se apaixonou por outral

N&o é nada justo!
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6) Ja haviam pensado no tempo que a Rapunzel levava para pentear os cabelos?

7) E o peso do principe quando subia em suas trangas? Sera esse 0 motivo de tantas
cabeca?

Sherazade foi obrigada a quebrar a cabeca
durante 1001 noites para continuar viva.

Que dificuldade inventar toda noite uma historia
cativante e diferente!

Quanto ao principe, apenas o0 mais facil: s6 fazia
escutar os contos que ela narrava. Francamente,
nada cansativo!
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Bela precisou suportar ogcarater ternvel a Fera,
suas mudancas de humor re seu jeito esquisito.

Por causa'da Fera, ficou aprisionada no castelo dele.
sem contato com a (am”ia nem com o mundo.

i"
k

8) Vocés concordam que a Fera possuia carater dificil, mudancas de humor, jeito esc
9) Por que a Fera proibia a Bela de ver seus familiares e ter contato com o mundo?

precisou vestir a pele de um foi muito simples: mandou

animal e trabalhar duramente que a jovem fosse levada para
seu palacio ...

% Por muitos anos, Pele de Asno E _"=‘“ tf‘""bém O papel do principe & ‘ !

para fugir de seu pai.
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Vocé pode pergqp/er'ipgm que, nas historias, =
ha uma grande desigualdade %ﬁf}e‘}” papel ';

das princesas € o dos principes.
‘s princesas se rq}gmirarhgeﬂdié" %
Queremos igualdade! Os principes

10) Vocés conseguiram perceber os motivos que levaram as princeseslsgem?
11) O que sera que elas decidiram quando se reuniram?

Grande:
reundiaer day
Princesas
sextiv-feira
27 de agosti

ax 13 hovas.
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12) O que as princesas parecem estar fazendo?
13)  E possivel reconhecer alguma princesa na imagem?

14) O que sera que ficou decidido?

Entdo, agora, ndo se espante quando vocé ler contos em
que as princesas esperam, tranquilamente, pelo Principe
Encantado, enquanto os principes enfrentam os tropegos
das aventuras dos valentes...

:-D-EI-DCSIS-[SA-L-EI:I'LIR:A ..................................................................................... 1

COMPREENDENDO O TEXTO

1) Vocé conhece as princesas citadas no livro? Assinale a(s) alternativa(s) que contém(ém)
a(s) princesa(s) que vocé conhece.

Bela adormecida.

Branca de Neve.

Cinderela.

Pequena Sereia.

Rapunzel.

-~ 0o 2 0 T p

Sherazade.

Bela.

> @

Pele de Asno.

2JNa primeira frase do texto, ha a seguinte

mai s!” De acordo com o texto, O que as prin
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3)Em um momento da histdéria, as princesas af
opapeldaspgniicesas e o dos principes”. Vocé sabe
sim, qual o seu significado?

4) No final da historia, qual foi a decisdo das princesas?

PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) Nas historias que vocé conhece, as princesas costumam questjoraamntece com

elas? Justifique.

2) Vocé achou justos os motivos que levaram as princesas tomaram a atitude de, a partir de
agora, esperar tranquilamente o principe? Por qué?

3) Vocé acha que as princesas sao parecidas com as mulheres atualmente? Comente.

3.4Comparando os textos

TEXTO 3: RECORTE DO FILMEA PRINCESA E O SAPODISNEY

O A https//www.youtube.com/watch?v=P1P6lI0j514

= @Youlube™ Pesquisar

FanDUB - A Princesa e o Sapo

160.269 visualizagdes * 7 de jan. de 2011 I. 803 .l 96 4 COMPARTILHAR =i SALVAR ... 10

COMPREENDENDO O TEXTO

1) Vocé conhece o filme referente a esse recorte?
2) Por que a princesa sugere que 0 sapo queria um beijo? De que outra histéria ela pode ter se

lembrado?

10 Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=P1P6ll0j5Kcesso em: 25 out. 2019.


https://www.youtube.com/watch?v=P1P6ll0j5l4
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3) Ela esperava que o sapo a respondesse? Explique.

4) O principe sapo diz conhecer o livro que a princesa tinha em maos, do que se tratava a
historia?

5) O que pode ter motivado a princesa beijar o sapo? Comente.

6) O desfecho do recorte do filme € o mesapresentado no livro que ele citQuprincipe

sapc
PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) Para um final feliz nos contos de fadas, qual o desfecho esperado para a histéria? Explique.
2) De acordo com sua opinido, no recorte do filknarincesa e o sapa@, princesa obteve um

final feliz? Comente.

TEXTO 4: HQA PRINCESA E O SAPO

-

UMA PRINCESA DISTRAIDA .

Criagho & arta van Zigg

21



1) Sobre o que tratard essa historia?
2) Vocés a conhecem? De onde?

DURANTE A LEITURA

ottt s ]
i

RA UMA vE=,,,
UMA PRINCESA DISTRAIDA .

3) A princesa é a mesma que vogaaginavam?
4) Quem pode ter dito PSIU?

5) O que significa o sinal de interrogacao (?) no baldozinho de pensamento da princesa?



DA UM BEIJo ?!
SOV UM

PRINCIPE

ENCANTADO/

6) Sera que a princesa vai aceitar a proposta do sapo?

7) O que ela imagina que o0 sapo se tornara?

8) O que vocés imaginam que ir4 acontecer?

67
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Que PARTE VOcE NAO ENTENDEyY ?

NAL

9) A princesa parece ter ficado satisfeita como o resultado?

DEPOIS DA LEITURA

oo s s s ]
i

COMPREENDENDO O TEXTO

1) Vocé conhece uma outra historia com esse mesmo titulo? Também é uma historia em
quadrinhos®Be ndo, qual tipo de texto €?

2) Como € a princesa apresentada na historia? Descreva as suas caracteristicas.

3) Ela se parece com as princesas dos contos de fadas? Quais diferencas possui?

4) O principe pede para a princesa lhe dar um beijo. Isso acontece em uma outra historia?
Qual?

5) O que era esperado que acontecesse apds a princesa dar um beijo no sapo?

a. O sapo continua sendo sapo.

b. A princesa continua sendo uma princesa.

c. O sapo se transforngan um principe.

d. A princesa se transforma em um sapo.

6) O que a princesa imaginou que iria acontecer se desse um beijo no principe? Qual o
possivel motivo de a princesa ter pensado dessa forma?

7) Descreva o que aconteceu no quarto quadrinho? Quais signifimzdiEs ser dados as
palavras SMAC e PUF?

8) A princesa parece estar satisfeita com o resultado? O que ela pode néo ter entendido?

9) E o sapo? Como ele parece estar diante do acontecido? Ele esta satisfeito?
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PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) Vocé se surpreendeu com o feéeto da historia? Por qué?

2) A historia teve um final feliz? Comente por que vocé acredita nisso.

TEXTO 5: APRINCESA E ARA

11

Era uma vez, numa terra muito distante, uma linda princesa, independente e cheia de
autoestima que, enquanto contemplaveataireza e pensava em como o maravilhoso lago do
seu castelo estava de acordo com as conformidades ecolégicas, se deparou com uma ra. Entao
a ra pulou para o seu colo e disse:

Linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito. Mas, uma bruxa ma langom
encanto e eu transformeie nesta ra asquerosa. Um beijo teu, no entanto, ha de me transformar
de novo num belo principe e poderemos casar e constituir lar feliz no teu lindo castelo. A minha
mae poderia vir morar conosco e tu poderias preparar oantu,jlavarias as minhas roupas,
criarias o0os nossos filhos e viveriamos feli

E entdo, naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra a sautée, acompanhadas de ur
cremoso molho acebolado e de um finissimo vinho branco, a princesa semsaeg

—-Eu, hein? ... nem mort a!

Luis Fernando Verissimo

11 Disponivel emhttps://www.objetivorioclaro.com.br/arg/VA_Redacao_6_ano_3_bimestréipdéso em25
out. 2019.



1) Ao ler o titulo, o que vocés acreditam que ir4 acontecer na histéria?
2) Sera gue esta historia é parecida com outra que vocés conhecem?

3) Sera que o titulo sugere algumadanca na histéria?

Era uma vez, numa terra muito distante, uma linda princesa, independel
cheia de autoestima que, enquanto contemplava a natureza e pensava em corj

maravilhoso lago do seu castelo estava de acordo com asilaies ecoldgicas,

se deparou com uma ra. Entdo, a ra pulou para o seu colo e disse:

1) O que vocés acreditam que a ra disse a princesa?

Linda princesa, eu ja fui um principe muito bonito. Mas, uma bruxa ma
langoume um encanto e eu transforanee nestad asquerosa. Um beijo teu, no
entanto, ha de me transformar de novo num belo principe e poderemos casar {
constituir lar feliz no teu lindo castelo. A minha mée poderia vir morar conosco
poderias preparar o meu jantar, lavarias as minhas roupagscos nossos filhos e

viveriamos felizes para sempre..

2) Seréa que a princesa aceitara a proposta da ra?

E entdo, naquela noite, enquanto saboreava pernas de ra a sautée,
acompanhadas de um cremoso molho acebolado e de um finissimo vinho brar
princesa sorria e pensava:

—-Eu, hein? .. nem mort al!

3) O que aconteceu com a ra?
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COMPREENDENDO O TEXTO

1) A historia que vocé acabou de ler é uma historia antiga ou atual? Justifique o por qué.

2) No primeiro paragrafo, a princesaéscrita como independente e cheia de auto estima. O
que significa tais caracteristicas?

3) Qual motivo levou o principe se transformar em uma ra? Esse motivo ja aconteceu em
outras histdrias que vocé conhece?

4) Qual é o pedido feito pela ra a princesa?

5) O fatode a princesa nao aceitar o pedido da ra pode estar relacionado com qual motivo?

6) O que aconteceu com a ra? Justifique.

7) A princesa demostra satisfacdo ou arrependido no final da histéria? Justifique.

8) Organize o quadro de informacdes de acordo com aihistor

PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) De acordo com sua opinido, existem vantagens ou desvantagens a princesa caso aceitasse ¢
pedido de casamento da ra?
2) Vocé concorda comaitude da princesa em nao aceitar o pedido de casamento da ra?

Justifique?



3.5Explorando novos sentidos

TEXTO 6: A PRINCESA SABICHONA

A rineeSa fabicfira

s s
i

ANTES DA LEITURA 1

1) O que vocés imaginam que ir4 acontecer nessa historia?

2) Quem serao os personagens?

3) Quais,possivelmente, serdo as atividades preferidas da princesa?
4) Pela analise da capa, sera que ela € uma princesa motoqueira?
5) O que significa a palavra sabichona?

:-D-U-RA-\N-TEA-\L-EI-TEJFEA ..................................................................... 1
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A Princesa Sabichona nao queria se casar. p -
Gostava de ser solteira.

1) Que motivos vocés acreditam que levava a princesa pensar dessa forma?

A Princesa era muito bonita e rica, por isso todos os principes
queriam se casar com ela.

A

2) Quando a pessoa €é bonita e rica fica mais facil se casar, por qué?
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com seus bichos de estimacao, fazendo o que bem entendesse.

3) Os bichos de estimacéao da princesa eram comuns? O que eles tinham de diferente?
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\

— Esta na hora de criar juizo — disse
sua mae, a Rainha. — Chega de so ficar
as voltas com esses bichos! Trate de
arranjar um marido!

4) Pela expresséao do rosto da princesa, € possivel perceber se ela gostou ou ndo da proposta
de sua rae?

55A expressao “arranjar um marido” se refere

Um monte de pretendentes chatos ficavam o
tempo todo rodeando o castelo.

— Tudo bem! — declarou a Princesa
Sabichona. — Quem passar pela prova que eu
determinar, tera minha mao em casamento,
como se costuma dizer.

6) Que tipo de prova vocés acreditam que ela usara?

7) Ser& que algum principe vai conseguir?
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Ela ordenou ao Principe
Adubo que fizesse as
lesmas pararem de
estragar seu jardim.

o - ‘ A
) \'Q ‘ T
¢ "Q ; \

Mandou o Principe
Ousado alimentar seus

S0t

Chamou o Principe Tontura
para resgata-la do alto da torre.

Convidou o Principe Tremelique
para andar de moto pelo campo.




S A
pan—

Mandou o Principe Quebratudo buscar lenha na floresta.

g T e B W S i’ 2
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N

Sugeriu ao Principe Mocot6 que tentasse
domar seu potro.

Exigiu que o Principe Rastejante - L
levasse sua mae, a Rainha, para S . 1‘
fazer compras. c;GdO i ..'thd“b

Nenhum dos principes conseguiu cumprir

a tarefa que lhe coube.
—_ Entao, nada feito — disse Sabichona.

pensando que estivesse livre.

o 1/ h
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8) Sera que a princesa conseguiu espantar todos os principes?
9) Sera que nenhum principe vai conseguir passar nas provas da princesa?

1000 que indica a expressao “pensando que es

T i

Mas entao apareceu o
Principe Fanfarrao.

S8 & TV

—d 0 B |
6l A

11) Como parece estar a expressao da princesa? Ela parece ter gostado da novidade?

12) Sera que o principe Fanfarréo vai consegasspr nas provas?

... patinou e rodopiou
até o dia amanhecer...

Ele fez as lesmas pararem de estragar o jardlm‘

... alimentou os animais de pe— kit 3 1
estimacéio... o oy quilometros de moto... .. - ku,
\ ~ - R i - j e p
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Ele resgatou a
Princesa do alto
da torre. Até domou o potro selvagem.

B |

O Principe Fanfarrao nao estava achando a Princesa Sabichona
tao sabida assim.

13) O principe Fanfarrdo passou em todas provas?
14) A princesa parece satisfeita com o resultado?
15) Por que o principe Fanfarrdo ndo estava achando a princesa tdo sabida?

16) E agora? A princesa vai ter que casar com o principe?



Entao ela lhe deu um beijo magico...

Fonte: Cole (2004)

17) Sera que a princesa se apaixonou pelo principe?
18) E agora, o0 que vai acontecer?

: 8
... e ele virou um o ¢ p &
Sapo enorme! i

#

R
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19) Por que sera que o principe se tornou um sapo?
20) Sera que a princesa tem poderes magicos?

21) E agora? A princesa vai se casar com o principe?
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~ O Principe Fanfarrao foi-se
i

‘ : 2 : mbora depressal ¥ ‘?r
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Quando os outros principes ficaram
sabendo o que tinha acontecido com
o Principe Fanfarrao, ninguém mais
quis se casar com a Princesa 5
Sabichona... ¢ tl

Fonte:Cole (2004)

E-DEPOIS DA LEITURA

COMPREENDENDO O TEXTO
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1) Por que a princesa sabichona nao queria se casar?

2) Que motivo levou a princesa a aceitar a ideia de arranjar um marido?

3) Cite as trés provas que a princesa solicitou aos principes que vocé achais ser
interessante ou criativa?

4) O que fez o principe Fanfarrdo desistir da princesa?

5) Vocé conhece outras historias que terminam ap6s um beijo magico? Quais?

6) A princesa alcancou o seu objetivo no térndadistériaZomente.
PENSANDO SOBRE O TEXTO

7) Depoisde ler a historia, vocéonsidera que princesa é sabichona? Por qué?
8Como em todos os contos de fadas, a histaor

para sempre.” O que sera que significa vi\

3.6 Concluindo a reflexao

TEXTO 7: ANIMACAO

ERA UMA VEL
UMA PRINCESA
QUE SE SALVOU

SOIINHA

HIM

12

12 Disponivel emhttps://www.facebook.com/quebrandootabu/posts/3168052436584d68s0 em16 nov.
2020.
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PENSANDO SOBRE O TEXTO

1) Vocé acha que as princesas podem se salvar sozinhas, sem a ajuda de um principe?
Comente.

2) Quem é essa princesa nha vida real?

3) Na vida real, as mulheres precisam de um principesparalas? Comente.
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4 ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Analisaremos neste capitulops resultados obtidos por intermédio das atividades
realizadas pelos alunos no decorrer da aplicagdo. Para tanto, utilizaremos como ordem a
sequéncia que a proposta foi aplicada, além das estratégias de leitura propostas por Solé, sob &
perspectiva inte@onista, e conceitos da Analise do Discurso que embasam a perspectiva
discursiva de leitura, como as condi¢des de producéo, a parafrase e a polissemia.

A implementacdo da proposta de leitura se deu na Escola Municipal Ignes de Souza
Caetano no municipide Ivaipord, em uma turma de 3° ano de Ensino Fundamental, no periodo
vespertino. A proposta comp8e de quatro oficinas e foi elaborada sob as perspectivas
cognitivista e discursiva da linguagem, conforme discutimos no decorrer desta dissertacdo. As
oficinas trazem textos que discursivizam sobre a imagem da mulher e apresentam, em suas
atividades, sete textos, que, ao longo da proposta, foram apresentados pelosaipiando
a leitura, relembrando, refletindo sobre a temética, comparando os texpsrando novos
sentidose concluindo a reflexéo.

A aplicacgéo foi iniciada no dia 19 de novembro e concluida no dia 06 de dezembro de
2019. A turma era composta por 24 alunos, dos quais 14 eram meninos e dez meninas. Dos 24
alunos, 17 aceitaram ter suaspaestas utilizadas para a pesquisa. Do restante dos alunos, trés
expuseram que realizariam as atividades, mas que suas familias ndo gostariam que suas
respostas fossem utilizadas no estudo. E quatro alunos, durante toda gpt@a¢émuxeram
as autoriza@ies, embora relatassem que estavam autorizadesipdamilias para participar.
Portanto, realizaremos a andlise das atividades de 17 alunos, sendo nove meninos e oito
meninas. Também é importante considerar que, nessa faixa etaria da escolarizeeégaas ¢
tém em torno de 9 anos.

A turma, de uma forma geral, tem um perfil leitor e extremamente participativo na
oralidade. No decorrer da aplicagéo, a participagao dos alunos foi bastante significativa, pois se
identificaram com a estratégia de fazevisdes antes e durante a leitura e ficavam empolgados
a cada |l eitura realizada. Segundo Sol é (19
devem ser consideradas a melhor ocasiéo para os alunos compreenderem e usarem as estratégiz

Uteisparacompeender o0s textos
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4.1 Andlise da Oficina 1

Nesta oficina, a primeira atividade da proposta, no tGpativando a leiturapartiu do
filme Valenteda DisneyCom ele, esperavamos que 0s alunteragissem sobre a tematiea
imagem da mulher nos contos de faggsercebessem os sentidos que seriam relevantes para
introduzirmos as demais leituras da proposganbém consideramos que seria importante para
os alunosrefletir sobre os conhecimentos prévios com relacdo ao teara. isso, foram
elaboradas atividades relacionadas ao filme e, posteriornment®pico relembrando aos
contos de fadas tradicionais.

Dessa forma, ap0s assistir ao filme, foram propostas atividades de leitura, para que os
alunos percebessem o comflinpresentado. A discussdo exposta pelo filme nos permite
entender que a princesa resiste em seguir aos padrdes estabelecidos socialmente para se torng
uma rainha, diferentemente do que acontece com as princesas tradicionais, além disso, a
protagonista diatiza que gostaria de ter suas proprias escolhas preservadas.

Geralmente, nos contos de fadas, as princesas sao apresentadas como personagens bela
delicadas e que ndo precisam de nenhum esforco para isso. Nesse sentido, percebemos que ¢
discurso empreawlido no filme se constitui da memoria discursiva em que as princesas possuem
determinadas posturas e caracteristicas em comum. Por isso, pelas condi¢cdes de producao dc
discurso em sentido amplo, compreendemos que 0s alunos conseguiram reteditar quid,
para ser uma princesa/rainha, de acordo com os contos de fadas tradicionais, € necessario segui
determinados modelos e normas. Isso foi possivel perceber com a segunda questao do tépico

compreendendo o textoomo podemos observar pelas respostasldass abaixo:

1 Por gque a rainha tenta ensinar varios conceitos e normas de comportamento |
princesa?
R: 1- Para a princesa ser uma rainha bonita, para ela se casar.
R: 2- Porque a rainha queria que ela fosse uma rainha normal.
R: 3- Para ela viraruma rainha real.

R: 4- Para ela ser uma princesa perfeita.

Entendemos, pelas respostas dadas, que os alunos retomaradit@ooja seja, que
para ser uma princesa “bonita’”, “nor mal ” ‘

i mpostas. Segundo Orl andi ( 1 9-d&@t® gue puenta®An3 ) ,
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possibilidade de todo o dizer, é fundamental para se compreender o funcionamento do discurso,
a sua relacadao com o0os sujeitos e a ideologi ¢
pode estar relacionada com as ideologias sociais e que Eadbeetros a serem seguidos.

A vista disso, no filme, a princesa Merida relata sofrer com os padrées que lhe s&o
impostos, além disso, vé diferencas em relacdo as cobrancas feitas a ela e aos seus irmaos de
sexo masculino. Por isso se permite inferirgsieobrancas realizadas socialmente podem estar
relacionadas com as conviccOes ideoldgicas da sociedade. Dessa forma, esperavamos
identificar que os alunos possuissem algum conhecimento prévio sobre o assunto ou que
refletissem sobre isso, para posterianteepensarem sobre outros contextos expostos pelos
proximos textos.

Segundo Solé (1998), “o0s proprios aluno
formular hipéteses, verifiekas, construir interpretacdes e saberem que isso é necessario para
obtercerts obj eti vos”’. Ancorados nessa ideia, a
pensando sobre o textimi possivel perceber que, pela experiéncia dos alunos, podem existir
cobrancas sociais que diferem entre meninas e meninos. Além disso, tambénvel poss
constatar que nem todos os alunos apresentam o mesmo ponto de vista, provavelmente

relacionado com as relacdes sociais em que estao inseridos.

1 Vocés acreditam que existem brinquedos/brincadeiras de meninos e
brinquedos/brincadeiras de meninas?
R: 1- Eu acho que as meninas podem brincar de tudo, menos de carrinho.
R: 2- Sim, mas os meninos néo brinca de boneca.
R: 3- Sim, menina brinca de boneca.
R: 4- N&o, porque todas as brincadeiras é para meninas e meninos.

R: 5- Nao, todos brincam dque quiser.

Podemos perceber, de acordo com as respostas, que 0s alunos expuseram suas
experiéncias sobre o assunto, ou seja, seus conhecimentos conforme as vivéncias que possuem
Também constatamos que os alunos apresentaram dificuldade em compqerdenta, o
gue talvez, pudesse ter sido resolvido se a questéo fosse elaborada de outra forma, explicitando
melhor a intengdo do questionamento.

De acordo com Solé (1998, p. 104),



87

[...] parece necesséario que o professor se pergunte com que bagagem as
criancas poderao aborth prevendo que esta bagagem nado sera homogénea.
Esta bagagem condiciona enormemente a interpretacdo que se constrdi e nao
se refere apenas aos conceitos ermsias conceituais dos alunos; também esta
constituida pelos seus interesses, e

Por esse motivo, a fim de compreendermos se o0s alunos haviam notado a diferenca de
cobranga que pode acontecer entre 0 sexo feminino e 0 maspdP@MOS uma questao mais
direcionada, que fazia referéncia ao filme, para audlkiaa perceberem a reclamacao da

princesa Merida, assim como, associar com a suas relacgées familiares e sociais.

1 Em varios momentos, a princesa Merida demonstra destamento com
relacdo as cobrancas feitas a ela (postura, deveres, responsabilidades, etc.) e fa
comparacao aos seus irmaos, expondo poder fazer o que quiserem. VOCés
sentem diferenca nas cobrancas realizadas entre meninas e meninos? Se sim
quais?

R: 1- Sim, as meninas fazem mais coisas e 0s meninos ficam mexendo no
celular.

R: 2- Sim, menino ndo pode lavar a louca.

R: 3- Sim, meninos ndo podem brincar com os brinquedos das meninas, etc.

R: 4- Sim, as meninas sdo mais cobradas que os garotos.

R: 5 Nao, porque todo mundo lava louga tanto menina e menino.

R: 6- Nao, nés somos tratados da mesma forma.

As respostas apresentadas, mais uma vez, demonstram a forma como as criancas
vivenciam essa experiéncia em suas relagbes sociais e familiares. Além disso, é interessante
considerar que expusemos as seis declaragdes que trouxeram uma justificativa. Gastudo,
seis afirmativas apresentadas, quatro foram de meninas. Das que tiveram negativas, duas foram
de meninas. Isso nos leva a constatar que, nos contextos sociais, existe uma divergéncia em
correspondéncia as cobrancas depositadas entre meninos e meimdase interessante
mencionar que as demais respostas da atividade foram negativas, mas sem nenhuma explicacao
sendo que a maioria delas foram expressas por meninos.

Dessa formacompreendemos que os alunos, embora néo tenham consciéncia disso,
trazemem suas respostas a presenca de um discurso que esta interligado as questdes ideologica

presentes no ambito social. Tal discurso ainda traz esteredétipos para as posturas tanto de homen:
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como de mulheres. Podemos constatar isso fmléorespostd , ]‘a§ meninas fazem mais
coisas e 0s meninos f i c pai respostae3n d qneninos hdo e | u |
podem brincar com os bringuedos das meninas
sociais em que cada um possui um papebptérninado pela sociedade. Entretanto, também
podemos perceber um discurso que foge a esse padrao social e que visa igualdade de género
como é o caso da afirmacédo cinco, “porque t

Segundo Or | and iaber(dscrsi que porna pdskiye) todd mdizer e que
retoma sob forma do p@bnstruido, o jalito que esta na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra”. Ancorados nessas palavr
meio de suas rpsstas, esta ligado as condi¢des de producdo de sentido amplo, pois de acordo
com Orl andi (1999, p . 30), “as c odhigtérigpp e s 0
ideoldgico. Por outro lado, o dizer expresso pelos alunos também se relaciona corntassond
imediatas do discurso, pois cada sujeito parte de suas experiéncias e as condi¢cdes dadas a ele
para producédo de sua afirmacéao. De acordo
discursivas séo formacgdes componentes das formacdes ideoldgicas@ndeter que pode e
deve ser dito a partir da posicadao em uma <co

Na segunda atividade da oficina 1, buscamos averiguar, de forma mais especifica, 0s
conhecimentos que os alunos tinham sobre os contos de fadas tradicionais, assim como sobre
as princesas. Inicialmente, na primeira questao do exercicio, questionamos se gostavam dos
contos de fadas. Nas respostas, apenas trés alunos disseram nao gostar, e esses alunos eram
sexo masculino.

Além disso, um dos alunos nos questionou, ao longatidialade, por que estdvamos
realizando atividades de meninas. No momento, explicamos que nao se tratava de atividades
para meninas, mas que os contos de fadas eram textos que narravam, em sua maioria, histérias
de princesas. Nesse momento, percebemoseantn mcémodo por parte desse aluno, que
supomos que tenha vinculagdo com preceitos que lhes foram passados em seu circulo social.
Do mesmo modo, as trés afirmativas negativas dos outros sujeitos podem ter relacdo com
convencgdes sociais que separam asdaiiles para meninos e meninas.

Nas questbes dois e trés, que se referiam sobre a experiéncia de leitura desse tipo de
texto, os alunos relataram que quem ja leu contos de fadas a eles eram a mae ou a professora
O que demonstra que, nesse periodo dalaasacdo, a importancia da familia e da escola na
formacao das historias de leitura dos alunos.

De acordo com Orlandi (2012, p. 57),
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Leituras jé& feitas configuramdirigem, isto €, podem alargar ou restrirga
compreensdo de texto de um dado leffbque coloca, também para a histéria

do leitor, tanto sedimentacdo de sentidos como a intertextualidade, como
fatores constitutivos da sua producdo. Em suma, as leituras ja feitas de um
texto e as leituras ja feitas por um leitor compdem a histéridtdealem seu
aspecto previsivel.

E, na proxima questdo (vocés ja leram contos de fadas?), apenas quatro alunos disseram
nunca ter lido contos de fadas, embora um deles tenha respondido, nas perguntas anteriores,
que gostava de ler contos de fadas eagpefessora lia para ele. E importante mencionar que,
embora afirmem nunca terem lido contos de fada, nas proximas questées, demonstram conhecer
caracteristicas desse género discursivo.

Na pergunta de numero quatro, questionamos sobre o tipo de hispdeiasram
contadas pelos contos de fadas e a grande maioria disse que continham princesas, principes,
sapos, bruxas e fadas. Essa resposta comprova que o0s alunos conhecem esse género discursiv
logo, possuem conhecimentos prévios para apresentarmdsiias |posteriores.

Nas demais questdes da atividade, nos atentamos para as caracteristicas das princesas
0 que elas tém em comum, bem como, quais castpsincesas fazem parte.

Na sexta atividade, pedimos para os alunos descreverem uma princesa e
disponibilizamos itens como cabelos, roupas, sapatos, acessorios e comportamento. No item

comportamento, nos chamou atencao as respostas dos alunos.

1 Como as princesas sao? Descreva primcesa.
Comportamento:
R: 17 Ser gentil.
R: 27 Quieta e muito educada.
R: 37 Elegante, sempre bonita.
R: 41 Boazinha.
R: 57 Doce.

Com essas repostas, percebemos que os alunos retomam o ja dito, o contexto dos contos
de fadas tradicionais, emue as princesas sao geralmente passivas e belas. Também
percebemos a retomada do ja dito quando realizamos o0 questionamento abaixo, mas que nao €

muito comum dos alunos identificarem, porque fica implicito.

1 O que as princesas tém em comum nos contéedds?
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: 1-Os principes sempre salvam as princesas.
: 2—Elas conversam com os animais.

: 3—Elas sdo novas e inteligentes.

: 4 —Beleza.

:5—0s vestidos.

:6—0 final feliz.

: 7—Todas tem uma historia triste.

A X0 U UV U U U XD

: 8 — Elas casam comm principe.

Pelas respostas, identificamos que os alunos conseguem perceber as caracteristicas dos
contos de fadas, como os finais esperados, os principes, a presenca do efeito magico (conversal
com animais). No entanto, embora implicito, fica postguanirdo de beleza jovem, conforme

foi percebido por um dos alunos na resposta de numero trés.

4.2 Andlise da Oficina 2

Na segunda oficina, nos propusemos a trabalhar com Q\irgweolta das princesade
Lisbeth Renardy e Celine LameGrochet Esse livro se apresenta com uma histéria que
demonstra questionamentos de desconfortos vividos pelas princesas em varios contos de fadas.
Esses incémodos vivenciados seriam o motivo de uma reunido para decidirem as novas posturas
das princesas em suas bigds. Para trabalhar a leitura da historia, no topietindo sobre a
tematica utilizamos as estratégias de leitura de Solé (1998), que propde, para uma boa
compreensao leitora, o uso de estratégias de leitura, divididas em trés etapas: antes, da leitu
durante a leitura e depois da leitura

Conforme Soleée (1998, p . 70) , “r .. ] as
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, ¢
planejamento das acdes que se demdgiam para atingds, assim como sua avaliacao e
possivel mudancga’” . Dessa for ma, com o emp!
desenvolver objetivos que favorecessem a compreensao dos textos da proposta.

A vista disso, iniciamos a oficina apresando a capa do livro para os alunos e
explicamos que se tratava de um conto de fadas, mas que era um pouco diferente dos que
estavam acostumados a ler. Também dissemos que iamos realizar a leitura de forma conjunta,
compartilhada. Além disso, expusemasmo objetivo entender o que aconteceu com as

princesas para estarem revoltadas.
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De acordo com Solé (1998, p. 105), ao combinarmos com a turma o0s objetivos que
pretendemos para a | eitura, “ [-la, um ésquemaa&d u n o
phano que | he diz o que tem de fazer com el

Dessa forma, demos inicio as previsfes de antes da leitura com a finalidade de que os
alunos apresentassem as suas previsfes para a historia. Pardoaaldboamos alguns

guestionamentos, Vvisto que ajudar os aluno

podem ativar seu conhecimento prévio” (SOLE

Que princesas o titulo do livro pode estar se referindo?
Vocés conhecem essas prirag% De onde vocés as conhecem?
Qual seria 0 motivo de as princesas estarem revoltadas? Vocés sugerem algum
motivo?
1 Nos contos de fadas, as princesas eram revoltadas? Que tipo de comportamentd

elas tinham?

1 Sera que as princesas fizeram alguma coisa? Qugeessn?

Com esses questionamentos, os alunos foram apresentando suas hipéteses para o texto
E relevante considerar que a atividade trouxe grande empolgacdo para a turma, por isso foi
necessario organizar para que todos pudessem realizar as suas antecipacoes.

A pergunta em que obteve mais discusséao entre os alunos foi a que se referia aos motivos
das princesas estarem revoltadas. Com essa questdo, a maioria dos alunos relacionou as

princesas aos problemas vividos por muitas mulheres na sociedade.

: 17 Os pringpes as trocaram por outras princesas.

: 21 Os principes queriam mandar nas princesas.

: 31 Os principes brigavam muito com elas, porque pediam muitas coisas.
: 41 Os principes batiam muito nelas.

: 51 Os principes judiavam das princesas.

g 0 0 OV O X

: 61 Os principes tentavam comanldé e as faziam prisioneiras.

Podemos constatar que as respostas expressas talvez possam estar relacionadas com a
experiéncias no bairro em que moram ou até mesmo com a propria familia, jA que, em outras

oportunidades cona turma, foram relatadas situacdes semelhantes. Essas respostas nos
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permitiram mais clareza sobre a importancia de se trabalhar essa tematica com a turma. Em
conformidade com Solé (1998, p. 108), “é <co
explicarem aspectos ou experiéncias proprias sobre o tema, cuja relacao pode ser muito evidente
para eles, mas dificil de estabelecer para

Ao concluirmos essa etapa, demos inicio a etapa durante a leitura. Para tanto, adotamos
a postura deealizar juntamente com os alunos a estratégia de leitura compartilhada, pois,
conf orme Solé (1998, p . 117) , “as tarefas
mel hor ocasi dao para o0os alunos c¢omprsgefitad er am
dizer que, durante a leitura, fomos nos utilizando de pausas para podermos estabelecer com os
alunos hipoéteses sobre a histéria, assim como conyasyéu néo, no decorrer do texto lido.

Além disso, Solé orienta que, para realizar a eglieatde leitura compartilhada, os
alunos precisam inicialmente ler o texto em siléncio, mas que também pode acontecer a leitura
em voz alta. Por isso, optamos por favorecer, num primeiro momento, a leitura silenciosa e,
posteriormente, realizamos a leitera voz alta para facilitar o entendimento

Ainda de acordo com Solé (1998, p. 119),

Depois da leitura, o professor conduz os alunos através de quatro estratégias
basicas. Primeiro se encarrega de fazer um resumo do que foi lido para o grupo
e solicita a sua concordancia. Depois pode pedir explicagbes ou
esclarecimentos sobre determinadiagidas do texto. Mais tarde formula uma

ou algumas perguntas as criangas, cuja resposta torna a leitura necessaria.
Depois desta atividade, estabelece suas previsées sobre o que ainda nao foi
lido, reiniciandese deste modo o ciclo (ler, resumir, solicéaclarecimentos,
prever) [...].

Mais uma vez a participagdo dos alunos foi extremamente significativa, posto que todos
gostariam de dizer as suas previsdes. No inicio da leitura, a histéria j& apresentava um
guestionamento. Por intermédio dele, expuseralgumas perguntas aos alunos, com o

propésito de sabermos o0 que pensavamos sobre as questdes levantadas.

Chega, as princesas nio aguentam mais
Cansaram de precisar r as bruxas
malvadas, os feiticos e os maus-tratos, Os
principes sempre ganham a parte boa

nas historias

Vocé ainda ndo percebeu is50?
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1 Vocés concordam que as princesas sdao maltratadas nos contos de fada? E 04
principes de fato ganham a melhor parte?
1 Vocés ja haam percebido que as princesas sofriam mais que o0s principes nos

contos de fadas?

Nesse primeiro momento, percebemos que sala ficou bem dividida, e duas respostas
negativas & pergunta nos chamaram a atenc&o. E importante considerar que tais respostas foran

dadas por dois meninos bastante participativos da turma.

R: 1-Nao, pois o nom da historia ganha o nome da princesa. E quando vao falar
sobre as historias, falam das princesas.

R: 2— Na&o, porque as princesas sempre estao |4 quietinhas enquanto os principes

estdo lutando contra os dragdes.

Segundo Sol é ( 1930 8onsiste em ektdbBlgcer higdtesepajustadas £
razoaveis sobre o que sera encontrado no texto, bassamdointerpretacdo que esta sendo
construida sobre o que ja se |l eu e sobre a
Dessa forma, constdlamos que as afirmacfes dadas pelos alunos faziam parte dos
conhecimentos que tinham sobre os contos de fadas tradicionais. Por isso, diante das respostas
demos continuidade a leitura com o propésito de perceber se 0s alunos permaneciam com essa
interpré¢acao.

Na proxima pagina do livro, foi apresentaa@rimeiro argumentparaa revoltadas
princesasA princesa Bela Adormecidgueaté entdo ndo demonstrava insatisfacdes, agora
expbe @ desconforte vividos. O incbmodo é causado pela presenca de dois elementos
recorrentes dos contos de fadabruxa eos encantament@®mo desencadeadsrdos varios
sentids nesse tipo de texto.

Ancorados nessa ideia, podemos dizer que ocorreu um deslocamento de seatalo ent
postura inicial da princesa dos contos tradicionais e uma outra postura que ganha novos
desdobramentos. Nesse processo, nos damos conta de que se da o jogo de sentido propost

pelos processos parafrasticos e polissémicos:

Os processos parafrastice®o aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre
algo que se mantém, isto &, o dizivel, a memdria. A parafrase representa assim
o retorno aos mesmos espacos do dizer sedimentado. A parafrase esta do lado
da estabilizacdo. Ao passo gua polissemia, o quemos é deslocamento,
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ruptura de processo de significagdo. Ela joga com o equivoco (ORLANDI,
1999, p. 36)

Por esse motivo, também realizamos algumas indagacfes acerca desse momento da

histéria.

Para comegar, ha a Befa
Adormecida

A pobre mening,por causa

da praga de uma feiticelra,
fura o dedo num fuso e,

em sequida, dorme por

cem anos. %0
Voc imagina a dor qugih
sentlu nas costas ao acordar!

1 Vocés ja haviam parado para pensadoanas costas que a Bela Adormecida
sentiu? E halito, depois de cem anos?
Realmente podemos considerar verdadeira essa afirmacéao?
Ser& que outras princesas também possuem relados das situagfes sofridas pg

elas em outros contos de fadas?

Quando os alunos realizam a leitura dessa pagina, entendemos que 0s deslocamentos de
sentido motivaram o humor e permitiram com que eles se deparassem com uma situacao que
causou surpresa. A partir dessa parte, os alunos perceberam que o padréo textoadrdo
apontar os descontentamentos vividos pelas princesas, por isso, ao longo da histéria, tentaram
realizar previsdes de quais seriam as reclamacdes das demais princesas apresentadas pelo livrc

Além dos deslocamentos de sentido proporcionados danadhistoria, também foi
possivel constatar que os alunos ndo possuiam conhecimento prévio para se situar diante de
algumas princesas. Logo, para compreender os deslocamentos, a intertextualidade, era
necessario ter esse entendimento.

Entretanto, ao pregparmos as atividades de leitura, ja prevemos que, em alguns contos,
os alunos poderiam ndo conhecer a personagem, Agmiocesa e a ervilha, As mil e uma
noites e Pele de asnDessa forma, quando chegamos na leitura desses esses contos, iSso se
comprovou. Sendo assim, ao recebermos o0s questionamentos dos alunos, fizemos um breve
relato da historia para que pudessem compreender e avancar na leitura. Conforme Solé (1998),

quando o leitor encontra lacunas de compreensao e avalia o fragmentodisigehgavel para
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o0 entendimento, precisa recorrer a uma fonte especializada que lhe permita eliminar essa
davida.

Em vista disso, sentimos falta, nesse momento, de um aparato tecnolégico que nos
proporcionasse condi¢cdes de trabalharmos com mais autodiami@ das duvidas dos alunos.
No caso do desconhecimento dos contos, os alunos poderiam ter realizado uma pesquisa, para
que pudessem buscar sobre o assunto. Contudo, diante da realidade da escola, por ndo possul
laboratorio de informatica e nem acessotarnet nas salas de aulas, ndo foi possivel realizar
tal estratégia.

Ao término da historia, iniciamos as atividades de depois da leitura que nos permitiu
algumas reflexdes. Em uma das perguntas, questionamentos os alunos sobre 0 que as princesa

ndo @uentavam mais.

T Na primeira frase do texto ha a seg\]|
aguentam mais!” De acordo com o text|

R: 1- Os maus tratos das bruxas

R: 2— Sofrer mais que os principes.

As duasrespostas representadas demonstram em sintese as demais respostas expostas
pelos alunos. Com elas, pudemos perceber que os alunos, embora que implicitamente,

conseguiram perceber a ideia principal do
enunciad (ou enunciados) mais I mportante que o
1998, p. 135).

Outro ponto percebido por um outro questionamento realizado foi a percepcao de que,
nos contos de fadas tradicionais, as princesas tinham posicionamdatosses em relacao

aos acontecimentos e as imposigjes recebiam

1 Nas histérias que vocé conhece, as princesas costumam questionar o que
acontece com elas? Justifique.
R: 1-Nao, elas aceitam tudo
R: 2—Nao, elas sdo muito boazinhas.
R: 3—Nao, ¢as ndo questionam.

R: 4—Nao, elas ficam quietinhas




96

Na ultima questdo da atividade, procuramos investigar se os alunos percebiam uma
relagdo entre as princesas e as mulheres na atualidade. Mediante as repostas, compreendema
gue os alunos ndo veem as mulheres na atualidade como figura submissa; pelo, @mtrar

relacionam a uma imagem de mulher que tem atitude, trabalha e ndo séo tdo passivas.

1 Vocé acha que as princesas sdo parecidas com as mulheres atualmente? Comenty
R: 1-N&o, porque as mulheres atualmente tomam atitude.
R: 2—Nao, elas estdo noi diferentes das princesas verdadeiras.
R: 3—Na&o, porque princesas tem coroa, mora em castelo, tem empregadas, etc.

R: 4—Nao, porque hoje em dia as mulheres trabalham.

R: 5—Na&o, porque as mulheres de hoje € muito bravas.

4.3 Andlise da Oficina3

Dando sequéncia as atividades, na terceira oficina, procuramos dispor de releituras do
conto tradicionalA princesa e o sapdsse conto, também chamado por alguns autor€s de
principe sapotemem sua releitura mais conhecida o beijo verdadeiro apafeito magicae
transformadar

Nessa versao, conta a histéria de uma pringashavia ganhado de presente de seu
pai, uma bola de ouro. Todos os dias saia para brincaracdrinquedgelos arredresdo
castelo Em umdessedlias, a bola caiu dentro do lagelaficou desesperada@mmecou a
chorar Nesse momentgurge um sapo que prometeu ajudar, mas que em troca gostaria de ser
recebidono castelo. Como a princesa estava muito chateada, ga@idsuduvidou que o0 sapo
conseguiria achar o seu brinquedo. O samgulhoue encontroua bola de ouro, mas a
princesasaiu correndo em direcdo ao castettexou o sapo para tras.

Durante a noite, na hora do jantar, o sapo bateu a pgrtancesa foatender, mas ao
vé-lo, bateu a porta e voltou a se sentar. Sewpado o seu if@modg Ihe perguntoudo que
se tratava e elarecisou contar do ocorrido. O rei Ihe disse que como havia prometido devia
honrar com sua promessa e receber 0 sapo. Dessa Boprincesa deixou o sapo entrar, comer
junto delaa mesa e dormir em sua camden amanhecer a princesa estava muito incomodada
com visitanteinoportunoe, o sapo percebendosituacapdisseque recebessem beijq iria
embora e nunca mais a incomndaPor isso, a princesa aceitou o seu pedido, e aclbegéa
transformou em um belo principe. E como desfecho recorrente dos contos de fadas, se casaram

e viveram felizes para sempre.
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Dessa formaap0s apresentarmos o video que contava a versao nmiiscita da
histéria,apresentamos as atividad®sn trés textos: o recorte do filmAeprincesa e o sapda
Disney; a histéria em quadrinhos também intitulAdarincesa e o sapao autor e ilustrador
Ivan Zigg, e o cont@ princesa e a rade Luis Fernando Verissimo.

Os textos selecionados trazem trés releituras que trabalham com o equivoco como efeito
de sentido. Por isso, nosso objetivo foi favorecer, por intermédio das releituras do conto
tradicional A princesa e o0 sapa reflexdo soler as diferentes posturas das princesas nas
histdrias lidas, assim como proporcionar a percepcao dos deslocamentos de sentidos presentes
nas versoes.

Os textos empreendem a producdo dos sentidos em um contextbistizioo que
retoma o conto de fad#@sprincesa e o Sapale uma versédo que foi conhecida pelos Irmaos
Grimm no século XIX Analisando as condi¢des de producdo em sentido lato desse conto de
fadas, vemos que, nesse momento historico, a condi¢édo social da mulher era representada por
um posicionmento de submissdo, além de compor, no imaginario social e feminino, a
idealizacdo dos relacionamentos amorosos, principalmente com relacdo ao principe como
proporcionador de um final feliz na historia.

Com o primeiro texto da oficina, o recorte do fildeDisney, tinhamos receio de que
alguns alunos ndo conhecessem a versao original da histéria. Devido a isso, disponibilizamos
o videoO principe Sapd Histéria completa antes do recorte, que contava brevemente a
histéria. Apds o primeiro video, tivemom pequeno momento para os comentarios dos alunos.
Pelos seus relatos, a maioria dos alunos afirmou que realmente ndo conhecia a conto original,
mas alguns relataram ja terem visto, em desenhos animados e outros filmes, histérias
semelhantes.

Como mencioamos, o recorte em questdo retoma ao contexto de produgédo, a memaoria
discursiva do conto de fadas tradiciodaprincesa e o sap®essa forma, no recorte do filme,
acontece algo semelhante, porém, ao beijar o sapo, a prsecgsasforma em uma sapinh
Esse acontecimento proporciona uma quebra de expectgioséiinizandaum deslocamento
de sentido. Consequentemente, observamos a tenséo entre parafrase e polissemia, em que se ¢

0 jogo entre o dizivel e deslocamentos de sentidos:

O processo pafrastico é o que permite a producdo do mesmo sentido sob
varias de suas formas (matriz da linguagem). O processo polissémico é
responsavel pelo fato de que sédo sempre possiveis sentidos diferentes,
multiplos (fonte da linguagem). (ORLANDI, 2012, p. 25)
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Nas atividades de leitura que aplicamos, compreendemos que o0s alunos foram capazes
de perceber o deslocamento de sentido provocados entre os processos parafrasticos e
polissémicos. Em uma das questfes, perguntamos aos alunos sobre uma parte do recorte en
gue a princesaao se encontrar com o0 sapo ha varanda da casa de sua amiga, {leegemta
queria um beijo. Ao contrario do qimaginava, ele responde gsin, o que lhe causa um

susto.

1 Por que a princesa sugere que 0 sapo queria um beijo? De queisigtia ela
pode ter se lembrado?
R: 1—-Porque ela ja ouviu falar da historia a princesa e o sapo.
R: 2—Ela ja viu essa historia, por isso beijou ele
R: 3—Ela pode ter se lembrado do principe sapo.

R: 4 —Ela se lembrou da classica histéria gancesa e do sapo.

Por meio das respostas a essa pergunta, constatamos que 0s alunos retomaram a
memoria discursiva do ja dito que remete ao conto de fadas tradisiprniatesa e o sapo.
Em outro questionamento realizado, os alunos demonstraram percepcao do

deslocamento de sentido presente no recorte do filme.

1 O desfecho do recorte do filme € o mesmo apresentado no livro que ele citou, O
principe sapo?
R: 1- N&o, porque em uma histéria o sapo se transformou em principe e na
outra ela vira s@o.
R: 2 - Nao, porque na primeira historia ela da um beijo e 0 sapo vira um
principe e na segunda ela da um beijo e a princesa vira um sapo.
R: 3—Nao. Na historia original a princesa beija o sapo e ele vira um sapo.

R: 4 —Nao, em vez dele virar upmincipe ela vira um sapo.

Portanto, inferimos que a tensdo entre a parafrase a polissemia aqui percebida pelos
alunos se d& pela construcdo de sentido entre 0 que era previsivel, que a princesa, quando
beijasse 0 sapo, este se tornaria um principeg@ecera imprevisivel, que, ao contrario do
esperado, ao beijar o sapo, a princesa é que se transforma.

Conforme Orlandi (2012, p. 113),
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A tenséao entre esses processos [polissémicos e parafrasticos] maeifista
varias maneiras: na existéncia da aegr a excecdo, do previsivel e do
imprevisivel, do certo e do indeterminado, do legitimo e daquilo que tem de
se legitimar, do que ja € o do que pode ser, do estabelecimento e do que muda

etc.

O segundo texto utilizado nesta oficina ddistoria em qudrinhos também intitulada

A princesa e o sapao autor e ilustrador Ivan Zigg.

.RA UMA VE=,,,

UMA PRINCESA DISTRAIDA .

Criagho & arta wan Zigg

21

Esse textoesta inserido nd Livro do Rexque é uma coletanea de historia em
quadrinhos com as mascotes da re\@sémcia Hoje das Criancasste livro também faz parte

do acervo distribuido para escolas de Ensino Fundamental | pelo FNDE, no programa

Alfabetizacédo na ldade Certa.
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O livro do Rexconta com 60 histérias em quadrinhos, sendo dividido em quatro nucleos:
O diério do Rex, O Fantasticmundo de Rex, Conta outra historia e Planeta Rehistoria
em quadrinhos quatilizamosfaz parte do terceiro nacleGonta outra historiaque realiza
releituras de livros, filmes, personagens e musicas.

Nesse sentido, percebemos que essa historguadrinhos oportuniza uma quebra de
expectativa ao leitor que ja possui imaginario constituido e espera que o desfecho se dé na
transformacao do sapo em principe. Além disso, ha algumas marcas de retomada do conto de
fadasA Princesa e 0 Sapo

A retomadado titulo compde uma dessas marcas, assim como o terceiro quadrinho em
que a princesa idealiza o principe, parecendo lembrar de outro desfecho, fazendo referéncia a
obra original. Outra marca retomada € o uso da expresadona vezque remonta aos cast
de fadas tradicionais, um final feliz com o desfecho da historia. Todavia, nesse caso, ha um
descontentamento da princesa, invalidando o final feliz.

Por outro lado, a histéria em quadrinhos reproduz de forma bastante parecida o enredo
do conto origink trazendo, como situacgao inicial, a princesa no jardim do seu castelo; como
conflito, a sugestédo do principe para ser beijado e, como climax, o beijo da princesa no sapo.

Outro ponto a se considerar € quanto a imagem da princesa, que ndo faz parte do
ederedtipo trazido pelo conto original, ja que é apresentada como um dinossauro. Entretanto, a
princesa espera que o sapo se transforme em um belo principe dinossauro, mas ocorre 0 oposto
0 que traz descontentamento a princesa. Podemos constatar tefifrustato pela expressao
facial, como corporal da princesa no ultimo quadrinho.

Dessa formag interessante analisarmos também que os sujeitos enunciam de um
imaginario constituido pelo conto tradicional que se refere a um outro momento. No contexto
sbdo-histdrico e ideoldgico em que foi constituido o discurso, as mulheres eram condicionadas
pelos padrdes sociais a viver sobre os mandos do sexo masculino, seja pela figura do pai ou do
marido.

A retomada desse contexto de producédo e a quebra de @xpect@da no ultimo
guadrinho da histéria nos promovem uma reflexdo sobre o descontentamento da princesa em
relacdo a figura do principe. Podemos observar que o principe faz um pedido de um beijo no
terceiro quadrinho, com o0 argumento que seria um penencantado. Ao sugerir isso, se
retoma a historia original e leva a princesa a pensar na transformacdo do sapo em um belo
principe.

Com o desenlace da histéria, o principe questiona a princesa sobre o0 que ela ndo havia

entendido, o que, inclusive, podeferirrse a ser denominada, no inicio da histéria, como
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distraida. Por essa razao, somos levados a pensar sobre a retomada dddewitEyitn que,
pelo imaginario sociala mulher é responsabilizada pelos equivocos, enquanto o homem é
suprimido da sua responsabilidade.

Diante das reflexdes levantadas, propomos, para a leitura desse texto, o trabalho com as
estratégias de antes, durante e depois da leitura, propostasd998), a fim de explorarmos
0s seus sentidos. Para tanto, separamos, durante a leitura, cada quadrinho, com o propdésito de
gue os alunos pudessem realizar as previsdes para cada parte do texto.

Desse modo, apresentamos o primeiro quadrinho que leantirtitulo e a primeira
imagem e fizemos as seguintes perguntas:

1 Sobre o que tratara essa historia?

PREX 3
A‘«P\z.in@
(APO

A primeira reacédo dos alunos foi dizer que ja conheciam essa historia e, por isso, ja

1 Vocés a conhecem? De onde?

sabiam o que iria acontecer. Alguns também disseram que essa historia se referia ao conto de
fadas tradicionaRf princesa e o0 sapanas que também havia outras histopasecidas com
esse nome. Por isso, percebemos que eles ja tinham previsto, diante das informacdes que

possuiam, 0 que era previsto para historia:

Em termos do processo de significacao [...] ha dois fatores determinantes para
a previsibilidade: 1. Os sedbs se sedimentam de acordo com as condi¢des
em que sao produzidos; e 2. dada a relagao entre os textos, o conjunto dessas
relagdes indica como o texto deve ser lido (ORLANDI, 2012, p. 114).

Dessa forma, entendemos que o0s alunos estabeleceram essadelacevisibilidade

diante do conhecimento dos textos anteriores e do titulo do texto que estavam prestes a ler.
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Dessa maneira, durante a leitura, os alunos realizaram as suas previsoes, ja motivados a
descobrirem os deslocamentos de sentido, vistorgusegundo quadrinho, constataram que
haveria outras interpretacdes por conta de a princesa ser um dinossauro. Por isso, no decorrer
da leitura, alguns ja imaginavam que a princesa se tornaria um sapo, assim como também
disseram que o sapo se transformarie m um principe “humano” ou
mas diferente da princesa exposta pela historia em quadrinhos. O empenho dos alunos para
realizar as previsdes foi bastante intenso.

Com as atividades de depois da leitura, assim como na oralidadecdicstatado que
os alunos conseguiram voltar ao contexto de produgcdo em que se deu o discursoAo conto

princesa e o sapo.

1 O que a princesa imaginou que iria acontecer se desse um beijo no principe? Qual
0 possivel motivo de a princesa ter pensadsalEgma?
R: 17 Ela imaginou que o sapo ia virar um principe por causa da historia da
princesa e o sapo.
R: 2— Ela pensou que ele iria virar um principe por ela conhecer a historia da

princesa e o sapo.

Dessa forma, compreendemos que o conhecimento dos textos foi importante para que
0s alunos estabelecessem uma mel hor compr ece
jafeitas-dirigem, podemalargar[.-Ja c ompr eensao de H{ORKANDI, de u
2012, p. 57).

Além disso, diante do conhecimento dos acorridos da historia e a linguagem néo verbal,
caracteristica das histérias em quadrinhos, constatamos que os alunos conseguiram realizar a

inferéncia sobre os significados das onomatopemsegadas no quarto quadrinho.

1 Descreva o que aconteceu no quarto quadrinho? Quais os significados podem ser
dados as palavras SMAC e PUF?
R: 17 Ela beijou 0 sapo e se transformou em uma sapinha. O significado de
SMAC é beijo e de PUF é a transformacao
R: 27 SMAC, significa que alguém esta se beijando. PUF significa que alguém

esta se transformando.
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R: 3 - No quarto quadrinho a princesa deu um beijo no sapo SMAC!!! E a
transformacao PUF!

Esse entendimento, provavelmente, se deu pelo conhecimento prévio que os alunos
tinham da historia, 0 que os permitiu realizar associagcéo entre o texto verbal e o n&o verbal para
chegar a compreensdo. Entretanto, essas duas palavras poderiam sigmtinas Ino
entendi mento. “As |l acunas na compreensao po
dos elementos mencionados, ou ao fato de o significado atribuido pelo leitor ndo ser coerente
com a do texto” (SOLE, 1998, p. 128).

Devido a isso, enteednos como é importante a averiguacdo do professor acerca dos
conhecimentos dos alunos, além de ser relevante ampliar o repertorio de textos que eles tém

acesso, para que tenham condi¢cdes de realizar as relacdes entre as suas leituras que lhe sa

propostasAf i nal , segundo Or !l andi (2012, p . 56) ,
par a a autora, “todo leitor tem sua histor
em parte, a compreensibilidade de cada | eit

Outro dado importante é sobre o desfecho da histéria. Nos contos de fadas tradicionais
é esperado um final feliz como caracteristico desse género discursivo. Nele se espera que todo
conflito se resolva e os protagonistas se casem. Na histéria em qusdeimhquestao,
apresentotse um deslocamento de sentido, em que, ao contrario do esperado, ha um conflito

instaurado no final da historia, o que também foi percebido pelos alunos.

1 A histéria teve um final feliz? Comente por que vocé acredita nisso.
R: 1—Nao, porque ela ndo gostou de se transformar em sapo.
R: 2—Nao, porque eles ficaram brigados

R: 3—Nao, porque a princesa nao ficou nada feliz em se transformar em sapo.

A percepcéao dos deslocamentos apresentados pelo texto pode oporturahanama
constituicdo de um histdrico de leituras que ndo retomam apenas as leituras previstas dos textos,
no caso os contos de fadas tradicionais, visto que podem igualmente significar a ampliacdo de
seus sentidos. A vi st a odifiess asaondicées deaprodutdo dap r o
leitura do aluno: de um lado, propiciaridhe@ que construa sua histéria de leitura; de outro,
estabelecendo, quando necessério, as relacdes intertextuais, resgatando a histéria dos sentido
dos textos” (ORLANDI, 2012, p
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Diante do exposto, o ultimo texto desta oficina também trabalha uma releitura do conto
de fadas tradiciona\ princesa e o sapaontudo, diferente dos anteriores, as mudancas de
sentido ja se iniciam no titulo, que no caso foi denomiagoinces e a ra Nesse texto,
também é possivel perceber os deslocamentos de sentidos provocados pela imagem proferida &
mulherno conto tradicionalem compara¢ao ague o utilizamos na proposta.

Desse modo, se recupera o local onde se passa no conto teddecjardim do castelo,
além do momento em que a princesa estava proxima ao lago. Outro ponto acionado pelo ja dito
foi a justificativa da ré para estar naquela condicéo, ter sido alvo de um encanto de uma bruxa.

Considerando as condi¢des de produgéo em sentido amplo deste texto, surge um novo
discurso sobre a imagem da mulher, uma vez que a princesa se mostrava preocupada com as
guestbes ambientais, caracteristica da contemporaneidade, que revela um sujednteonsci
com a preservacao do meio ambiente. Por outro lado, também no contexto amplo, em relacao
as questdes histéricas e ideoldgicas referentes a imagem da mulher na sociedade atual, a
princesa ganha também caracteristicas da mulher independente, aqula qoedicionada
pela idealizacdo do casamento como condi¢ao para realizacdo pessoal.

Assim, também é possivel perceber a tensdo entre os processos parafrasticos e
polissémicos. Nesse sentido, na tensdo da parafrase, se retoma, ja no inicio do conto, a
expressédao “era uma vez”, trazendo para a mer
€ assim que se findam os contos de fadas tradicionais. Também se retoma, pelo discurso do ja
dito, o esteredtipo da princesa, que € bela. Por essa perspectvadiafeas parafrasticas sao
aproveitadas para promover as polissémicas, em que a princesa muito bela assume a condi¢ac
de independente e cheia de autoestima, caracteristica ndo destacada nas princesas dos contos (
fadas tradicionais.

Com relagéo a réa, tdmém é perceptivel a tensdo entre a paréfrase e a polissemia, pois a
ra, embora sofra da mesma magia do conto tradicional, materializa, em sua fala, um discurso
machista, que condiciona a mulher a posicao de cuidar dos afazeres domeésticos e dos filhos,
paraa realizagédo da felicidade. Dessa forma, a fala da r& desconstroi toda a idealizagéo no conto
de fada tradicional, que apresenta promessas cheias de encantamentos, como morar no belc
castelo do principe e viver feliz para sempre.

Por fim, pela constru¢gmlissémica, a princesa ndo se seduz pela proposta da ra e ainda
se produzem novos sentidos, em que a personagem saboreia a ra em um preparo fino, além de
ironizar a possibilidade de aceitar a proposta.

Assim como no texto anterior, utilizamos as estiag de leitura propostas por Solé

(1998). Especificamente com este texto, tinhamos o objetivo de favorecer uma reflexao entre a
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postura da mulher nos contos de fadas tradicionais e o conto lido. Dessa forma, assim como
realizamos anteriormente, expomogi@mente o titulo do texto, a fim de que os alunos
realizassem a previsao sobre o texto que ia ser lido. Diferentemente da histéria em quadrinhos,
ja, pelo titulo, os alunos identificaram que teria algo diferente, pois foi substituido o substantivo
sapo,por ra.

Apés os alunos atribuirem as suas hipoteses para a historia, demos inicio a leitura
compartilhada do texto. Nesse sentido, este foi separado em trés partes, com a finalidade de
constatar o entendimento em cada parte, assim como retomar adigoesfestabelecer novas
previsdes diante dos acontecimentos. Conf
compartilhada, resumir talvez fosse mais adequado falar aqui de recapitulagignifica
expor suscintamente o que foi lido. Esclaret@vidas referese a comprovar se o texto foi
compreendi do, fazendo perguntas para si me s

Ao lermos a situagéo inicial, realizamos a primeira perg@tque vocés acreditam
que a ra disse a princesd&m sua maioria, 0s alunos retomaram o contegtprdducdo do
conto de fadas tradicion&l princesa e o0 sape disseram que a ra havia pedido um beijo a
princesa, com o0 argumento que se transformaria em um principe.

Diante da resposta, demos continuidade a leitura em que se confirma o que os alunos
disseram. Entretanto, além dos argumentos remontados do conto tradicional, a ra prop&e outras
coisas a princesa, como afazeres domésticos e cuidados com os filhos. Dessa forma, realizamos
0 segundo questionamensera que a princesa aceitara a proposta da ra

A partir da pergunta, os alunos levantaram alguns guestionamentos sobre a ra, pois, se
era um principe encantado, por que ndo convidava a princesa para morar em seu castelo, ou
ainda, por que a princesa teria que realizar atividades domeésticas. Desges d
guestionamentos, a turma ficou bastante dividida em realizar suas hipéteses. Por isso, um grupo
de alunos disse que a princesa aceitaria a proposta da rd, enquanto um outro fmégue
aceitariadevido ascondi¢cdesque forampropostas. Um dos alunos até expds uma possivel
resposta que a princesa daria para kocé acha que serei sua empregada domesbegdis
da proposicdo desse aluno, outros também deram sugestfes parecidas para a resposta d
princesa. Percebemos, comsapostas respostas, a retomada de discursos do contexto social
ou familiar em que vivem, o que possivelmente pode ser atribuido para as mulheres de sua
convivéncia.

Em seguida, demos continuidade a ultima parte do texto, em que a negativa da princesa
se dava por algo totalmente inesperado pelos alunos, o preparo da r&, o que os deixou bastante
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Ssurpresos. E alguns questionaram sobre o
explicamos que era um tipo de preparo fino.

Apoiados na leitura realizada, desninicio as atividades de depois da leitura. A primeira
pergunta nos chamou a atencao, porque uma parte dos alunos teve dificuldade em perceber se
a historia remetia & atualidade ou a um contexto mais antigo. Das 16 respostas que foram

analisadas, seisalam que a histoéria era antiga:

1 A histéria que vocé acabou de ler € uma histéria antiga ou atual? Justifique o
porqué.
R: 17 Eu acho que é antiga por que hoje em dia ndés ndo comemos ra.
R: 2— Antiga, porque as imagens sdo antigas.
R: 3—E antiga poque tem princesas se preocupando com o casamento.

R: 4 — Antiga, porque as princesas s6 existiam antigamente.

Por essas respostas, percebemos que houve uma falha na compreenséo, pois os aluno:
ndo conseguiram inferir que determinadas caracteristicas da princesa, como ser independente e
valorizar as questfes ecoldgicas, remetiam a atualidade. Todavia, constatantalseg pelo
nivel de leitura que os alunos apresentavam, fosse necessario explorarmos um pouco mais essa
marcas deixadas pelo texto. Dessa forma, compreendemos que isso poderia ser feito com as
estratégias de durante a leitura, principalmente nassggue se relacionavam ao contexto atual
para producao de sentidos.

Por outro lado, por meio das respostas a uma das questdes que elaboramos sobre o
motivo de a princesa nao ter aceitado a proposta da r&, entendemos que os alunos também
necessitariam rei@hr inferéncia, uma vez que ficam implicitas as razdes que a levaram a néo
aceitar o pedido. Entretanto, é possivel recuperar com mais facilidade essa informacgéo devido

a relacao entre o pedido e o desfecho da historia.

1 O fato de a princesa néo aceitgpedido da ra pode estar relacionado com qual
motivo?
R: 1-Porque ela ndo era obrigada a fazer tudo que a ra pediu.
R: 2—Porque ela ndo ia fazer todas aquelas tarefas.

R: 371 Porque a rd mandou princesa fazer muitas coisas.
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Diante disso, precisamestar atentos aos objetivos que temos para a leitura, para que
consigamos favorecer condi¢cdes para que uma leitura mais independente ocorra, além de
ensinar aos alunos a ativarem os conhecimentos prévios e a fazem inferéncia. Talvez, dessa
forma, os alun® possam avancar quanto ao seu nivel de leitura.

Ainda sobre a historid princesa e rano tépicopensando sobre o textpudemos
constatar, pelas condi¢des de producao em sentido imediato do dizer, que os alunos legitimam

a escolha da princesa como ctare

1 De acordo com sua opinido, existem vantagens ou desvantagens a princesa cas(
aceitasse o pedido de casamento da ra?
R: 1—Desvantagem porque a ra diz que € para fazer todo o trabalho.
R: 2—Desvantagem, porque ela ndo tem que fazer tarefas.

Vocé concorda com a atitude da princesa em nao aceitar o pedido de casamento dg
ra? Justifique?
R: 1-Sim, porque ela ndo pode fazer tudo sozinha.

R: 2—Sim, porque ela achou o principe muito folgado.

Nesse sentido, entendemos que as leiteadizadas até entdo permitiram que os alunos

vissem a postura da princesa como mais vantajosa para a escolha que realizou.

4.4 Andlise da Oficina 4

Para finalizarmos as oficinas, escolhemos dois textos: cAilrimcesaSabichonade
Babete Colle para o topicoexplorando novos sentidoe® uma animacdo da ilustradora
espanhola Shara Limone, para o tomoacluindo a reflexao

No primeiro texto,A princesa sabichonase empreendem diferentes significados a
imagem da princesa em comparacgao aotosate fadas tradicionais, visto que a imagem dessa
personagem vem de encontro com posicionamentos de algumas mulheres no atual contexto
sécichistorico e ideologico, o que nos permite dizer que a histéria possui uma conotacao
moderna. Nesse sentido, pdremos, ja pela capa e pelo titulo, a presenca de uma princesa com
caracteristicas diferentes das demais, sendo a principal delas a inteligéncia, empreendida pelo

verbete sabichona, que se comprova ao longo da historia.
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No inicio do livro, a princesa seragenta com a convic¢ao de que nao pretende se casar,
com o argumento de que gostava de ser solteira. Da mesma forma, a imagem da princesa néao
se constitui do estere6tipo dos contos tradicionais, uma vez que suas roupas e cabelos fogem
totalmente da desgéo das princesas desses contos. Além disso, também nédo se constitui como
delicada, a exemplo de seus animais de estimacdo que sdo bem exoticos.

Outro deslocamento de sentido, bem marcado no inicio da historia, € que,
diferentemente ao que acontece nast@® de fadas tradicionais, a princesa néo necessita de
um principe para salMa, assim como néao sofre com nenhum encanto feito por uma bruxa e,
mesmo assim, muitos principes desejavam se casar com ela.

Portanto, diferentemente do que também aconteceamtses de fadas tradicionais, o
desejo idealizado de se casar ndo acontece, muito menos o de encontrar um principe encantado
se apaixonar, casar e viver feliz para sempre. Contudo, pelas cobrancas sociais e familiares, a
princesa pr eciridaE ihtaressaatergoraoro’argumentomtdizado, criar juizo,
se relaciona com o contexto ideol 6dgico a at
€ determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no proces$ussiao em
queaspaavras sao produzidas” (ORLANDI, 2012,

Outro ponto em queRrincesaSabichona se difere das demais é que tem a iniciativa de
elaborar provas para selecionar os principes, entretanto o verdadeiro objetisoap@da
imposicao feita pela famdi Todavia, ao contrario do que pensava, surge um principe, de nome
Fanfarrdo, que a surpreende negativamente, pois realiza cada teste proposto. Diante de tal
situacao, a princesa lhe da um beijo magico.

O beijo magico retoma aos espacos do dizer doosatd fadas tradicionais e, nos
contextos utilizados, propde uma transformagéo. Curiosamente, ao beijar o principe, ha uma
transformacao totalmente inesperada, promovendo o equivoco como efeito de significagdo. O
principe se transforma em sapo, retomara@mente a um outro espaco do dizer, o conto de
fadas tradicional princesa e o sap®orém, € apresentado um deslocamento de sentido, pois
acontece a transformacao do principe de forma inversa.

Dessa forma, como desfecho da historia, o principe vair@anda princesa sabichona
conquista o que queria. Se faz interessante dizer que, assim como nos contos de fadas
tradicionais, esperse um final feliz, constituido pelo casamento da princesa com o principe.
Entretanto, ao contrario disso, na histoéria,laarincesa € que viveu feliz para sempre, o que
propde a reflexdo sobre uma nova postura da mulher, aquela que tem a opc¢éo de se casar oL

permanecer sozinha.
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Assim como nos textos anteriores, utilizamos as estratégias de leitura de Solé, com o
intuito depotencializar o entendimento para cada parte do texto. Por isso, antes de iniciarmos
o0 texto, expusemos aos alunos a capa do livro, para que realizassem as previsdes e elaborasser
hipoteses antes de iniciarmos a leitura.

Por intermédio da capa e de algasperguntas, os alunos indagaram sobre a princesa
nNao possuir caracteristicas de princesa, dizendo que ndo usava vestido e ndo tinha os cabelos
arrumados. Também ficaram intrigados com o dinossauro que a princesa tinha em sua garupa.
Quando perguntamosta®@ o que significava sabichona, os alunos nédo conheciam essa palavra,
mas um deles a relacionou com a palavra sabida

Por meio da estratégia de leitura compartilhada, fomos questionando os alunos para
averiguarem o entendimento, bem como realizar praigsées sobre 0 assunto. Logo no inicio
do texto, perguntamos aos alunos sobre 0os motivos que levavam a princesa a ndo querer se
casar. Muitos relataram que poderia ser realmente por gostar de ficar sozinha, como dito no
texto. Outra coisa que incomodos alunos foi com relagdo a imagem da princesa, a possivel

desorganizacdcom objetosdispostos na primeira imagesendo que alguns até arriscaram a

di zer que princesa nao era assim”, questio
que os aluas tinham um esteredtipo constituido para a imagem da princesa em que se
retomavam as princesas dos contos de fadas tradicionais. Por outro lado, um dos alunos também
apontou que talvez o queotivoua escolha da princesa poderia estar relacionado comsalgu
casamentos ndo darem certo, e as mulheres sofrerem com isso.

Na continuidade do texto, os alunos acharam a historia muito engracada e gostaram
muito de realizar as previsbes sobre o tipo de prova a princesa usaria, sendo que algumas
sugestdes foram be bizarras. Entretanto, os alunos nédo gostaram da postura do principe
Fanfarrdo, pois segundo eles, trapaceou para conseguir cumprir as provas, inclusive, disseram
gue era injusto com 0s outros.

Ao lermos que a princesa havia dado um beijo magico no igin€anfarrao,
perguntamos aos alunos se ela teria se apaixonado pelo principe. Os alunos, como um consenso
disseram que sim, embora um pouco receosos. Quando perguntei o que iria acontecer, apos a
princesa ter dado o beijo, disseram que os dois iriatass® e viveriam felizes para sempre.

Por essa postura dos alunos, percebemos que novamente retomaram o contexto de producac
dos contos tradicionais, em que os finais felizes significam o casamento dos protagonistas.

Ao perceberem que o principe haviarsmsformado em um sapo, questionamos sobre
a princesa ter poderes magicos. Alguns alunos disseram que talvez ela ja soubesse que querr

beijasse se transformaria e@pQq por isso ndo queria se casar. Também, questionamos sobre
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0 que iria acontecer e ser@ngesa iria se casar com o principe. Os alunos ficaram bem divididos
sobre essa pergunta, mas um deles disse que a princesa faria o sapo de animal de estimacac
assim como os demais bichos. Com o final da histéria, os alunos ficaram bem satisfeitos, pois
nao haviam simpatizado com o principe.

Ao finalizarmos a leitura, iniciamos as perguntas de depois da leitura. Nessa etapa, é
importante entendermos o que de fato os alunos conseguiram compreender, assim como
favorecer espacos para que possam realizaciagées com as suas experiéncias e formular
suas opinides.

Dessa forma, sugerimos algumas questdes, sendo que a primeira foi sobre a opcéo de a
princesa ndo querer se casar, a fim de consultar o que os alunos haviam compreendido da

historia.

1 Porque a pncesa sabichona ndo queria se casar?
R: 1—Porque ela queria ficar sozinha.
R: 2—Porque ela queria ser diferente das outras princesas.
R: 3—Porgue se ela beijasse um principe ele vira um bicho.

R: 4—Porque ela queria ser livre e queria contimw®m 0S seus animais.

Pelas respostas, pudemos constatar que os alunos conseguiram perceber 0os motivos que
foram expostos pela leitura, bem como relacionaram a escolha da princesa com outros
momentos da historia.

Também questionamos os alunos sobracbivo que levou a princesa a aceitar que
precisava arrumar um marido. Por meio das respostas, constatamos que perceberam que o

motivo seria a imposi¢cao dos pais.

1 Que motivo levou a princesa a aceitar a ideia de arranjar um marido?
R: 1—Porque os paislela mandaram ter um marido.
R: 2—Porque, os pais obrigou.
R: 3—Porque os pais dela mandou.

R: 4—Porque os pais delas obrigaram ela se casar.
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Depois de alguns outros questionamentos, no tépensando sobre o texto
perguntamos sobre o adjetivo sabichona, com o objetivo de entender se os alunos tinham

conseguido realizar a inferéncia em relacéo a palavra e aos acontecimentos do texto.

1 Depois de ler a histoéria, vocé considera que a princesa é sabichona? Por qué?
R: 1—Sim, porque ela é sabida e muito.
R: 2—Sim, pelas provas que ela fez.
R: 37 Sim, porque ela sabe de tudo.

R: 4—Sim, porque ela sabia o ponto fraco do principe.

Pelas respostas, os alunos conseguiram perceber a associacéo entre a peleoma sab
e sua postura diante da historia, assim como inferir que se tratava da condicédo de ser esperta.
Como ultimo questionamento, solicitamos que os alunos registrassem o que era viver
feliz para sempre, de acordo com a perspectiva da princesa sabiCbana&ssa pergunta,
esperdvamos que os alunos refletissem sobre essa construcdo que se repete nos contos de fad

tradicionais, condicionando os finais felizes a casamentos.

1 O que sera que significa viver feliz para sempre para a princesa sabichona?
R: 1-Ficar sozinha.
R: 2— Significa viver feliz, porque ela foi livre.
R: 3—Ficar livre de problema para sempre.
R: 4—Porque ela esta muito feliz, porque ela ndo esta mais sendo perturbada
pelos principes.

R: 5— Ficar livre e sozinha com 0s anais.

Com a resposta dos alunos, consideramos que, além de terem compreendido as
informagdes propostas pelo texto, talvez as discussdes apresentadas pudessem ter suscitadt
neles outros finais, posturas possiveis para os contos de fadas e para as.princesa

Dessa forma, com a animagdo de Shara Limone, procuramos finalizar as discussdes e
consultar a opinido dos alunos apds as leituras realizadas. Por isso, disponibilizamos o texto,
juntamente com o0s questionamentos, e solicitamos que realizassem & IEgpandessem as

guestbes, sem que realizassemos nenhum tipo de intervencdo durante essa atividade.
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Para esse texto, realizamos apenas trés questionamentos que relacionam a imagem da
princesa com as mulheres. E com isso, obtivemos respostas bem satisfatorias, considerando
Nosso objetivo inicial em desenvolver a proposta, que era auxiliar na descorstideiacde
submisséo das mulheres nos contos de fadas tradicionais.

Na primeira pergunta, questionamos sobre a possibilidade de a princesa se salvar

sozinha.

1 Vocé acha que as princesas podem se salvar sozinhas, sem a ajuda de um
principe? Comente.
R: 1-Sim, por que elas nao precisam dos principes.
R: 2—Sim, porque elas ndo podem ficar esperando os principes.
R: 3—Sim, elas podem se salvar sozinhas. Cada uma faz a suas escolhas.
R: 4—Sim, as princesas ndo precisam de ninguém para se salvar.

R: 5—Sim, cada uma tem sua escolha.

Pelas respostas dadas, percebemos que os alunos conseguiram se apropriar da ideia de
gue nao € necessaria a presenca de um principe para que as princesas possam se salvar. Todavi
€ importante mencionar que alguthsn®s também trouxeram, em suas repostas, a questdo da
escolha da princesa, como um quesito que precisa ser considerado. Talvez, esses alunos poden
ter trazido isso para suas respostas, mediante o trabalho com o texto @nfeniocesa
sabichona

Na seginda pergunta, indagamos sobre quem seria a princesa na vida real.

1 Quem é essa princesa na vida real?
R: 1—As mulheres.
R: 2—Uma menina.
R: 3—Uma mulher normal.
R: 4—A méae.
R: 5—Mulheres, a mée, a vo, a tia, e etc.
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Com as respostas, constatamos que os alunos conseguiram relacionar os contextos em
gue convivem, principalmente passociamls princesas com as mulheres da sua convivéncia,
como ha resposta realizada pelo aluno cinco.

Como ultima pergunta, questionames as mulheres, na vida real, necessitam de

principes para salvas.

1 Na vida real, as mulheres precisam de um principe paralaa®R&omente.
R: 1-Na&o, porque elas também sabem se salvar.
R: 2—Nao, porque as mulheres sdo guerreiras.
R: 3—Nao, porque homens e mulheres tem o mesmo direito.
R: 4—Nao, porque elas sabem se virar.

R: 5—N&o, porque as mulheres podem trabalhar.

Com essas respostas, concluimos que os alunos conseguiram relacionar 0os assuntos
trabalhados com os seus contsxsociais, assim como empreenderam discursos do contexto
imediato de producdo. Talvez essas frases usadas pelos alunos podem ter sido ouvidas pelas
pessoas com as quais convivem em ambito familiar e social. Dessa forma, percebemos que,
pelo contexto idedigico, se constréi o dizer e existe um movimento de sentidos que promovem

outras discussdes para as posturas das mulheres.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo de mestrado teve como objetivo elaborar, aplicar e analisar uma
proposta didaticgpedagodgica de leitura de contos de fadas que discursivizam sobre a imagem
da mulher, para alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola munialzaidéc
no interior do estado do Parana. Nossa principal inquietacdo era trabalhar com a leitura de textos
que permitissem desenvolver maior autonomia e competéncia aos alunos, assim como
favorecer, por meio da temética escolhida, a desconstrucéo da imkagelmissédo da mulher
exibido pelos contos de fadas tradicionais.

Tivemos como objetivosspecificos a) oportunizar a leitura de textos que favorecem
um outro olhar sobre a imagem da mulher nos contos de fadas tradicionais; b) analisar como se
da a compreenséao dos alunos por intermédio das estratégias de leitura; c) constatar se 0s aluno:
seram capazes de perceber e relacionar os deslocamentos de sentidos presentes nos texto:
utilizados as suas vivéncias.

Para atendermos aos objetivos, nossa pesquisa foi fundamentada teoricamente na
perspectiva interacionista de leitura (LEFFA, 1996 e 19¥3;ES 1998) e na perspectiva
discursiva (CORACINI, 2010; BRANDAO, 2009; ORLANDI, 1999; 2012). Em termos
metodoldgicos, a pesquisa consiste em uma pesaggcésade natureza qualitativa (TELLES,

2002; FRANCO, 2005; TRIPP, 2005).

Elaboramos a proposta de inencao didaticgpedagogica de leitura de contos de fadas
com quatro oficinas. No decorrer dessas oficinas, foram apresentados sete textos que
proporcionavam momentos diferentes de discussao, a fim de favorecermos o atendimento para
0s objetivos pretendido Dessa maneira, os momentos foram divididosetivando a leitura,
relembrando, refletindo sobre a tematica, comparando os textos, explorando novos sentidos
concluindo a reflexao.

A partir da aplicacdo da proposta, analisamos os resultados alcapgadosio das
estratégias de antes, durante e depois de leitura, propostas por Solé (1998), além de conceitos
da Andlise do Discurso, como condi¢gfes de producéo, parafrase e polissemia.

Constamos, por meio da analise dos dados, a relevancia em se pdiespastivas de
leitura interacionista e discursiva, no 3° ano do Ensino Fundamental. Considerando que, nessa
etapa da escolarizagdo, os alunos sédo ainda muito dependentes do professor, ensinar as
estratégias de leitura permitiu que percebessem, com faailidade, as permanéncias e 0s
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deslocamentos de sentido empreendidos pelos textos, de forma que os relacionassem aos
contextos em que os discursos foram produzidos.

Durante a implementacéo da pesquisa, percebemos que os alunos se identificaram com
as estratégias de leitura, sobretudo com as previsfes realizadas antes e durante a leitura, pois
por meio delas, conseguiam refletir sobre as informagdes suscitadagyeesde forma que
facilitava a construgcdo do entendimento. Além disso, a leitura compartilhada favoreceu
momentos descontraidos, visto que os alunos participaram ativamente das atividades e se
divertiam com as previsfes dos colegas, de forma que cagatava, com criatividade, prever
0s proximos acontecimentos.

Outro ponto também evidenciado com a utilizacdo das atividades de depois da leitura,
foi que, nessa etapa, os alunos praticamente ndo apresentaram dividas quanto ao texto lido, o
que permitia ge respondessem as perguntas com mais autonomia. E importante mencionar
que, em leituras anteriores a proposta, era necessario pedir para que os alunos retomassem ¢
texto, a fim de resgatar informagdes que ficavam perdidas; ja com a proposta, em nenhum dos
momentos, isso foi percebido.

Nesse sentido, percebemos que os alunos ampliaram sua capacidade leitora, do mesmo
modo que expandiram suas historias de leitura acerca dos contos de fadas, principalmente no
que diz respeito a tematica geralmente apresantadses géneros discursivos. Os alunos
conseguiram relacionar as novas leituras com suas experiéncias.

Quando as respostas dos alunos as atividades de leitura elaboradas pela perspectiva
discursiva, verificamos que eles conseguiram retomar as condiede®dlicdo, no que se
refere a imagem da mulher nos contos de fadas tradicionais. No decorrer da aplicacdo, os alunos
resgataram a imagem das princesas como mulheres que precisam ser bonitas, jovens, meigas
mas que necessitavam aceitar as cobrancasssociai

Ao longo dos textos, os alunos foram capazes de relacionar caracteristicas que se
mantinham- parafrase- e outras que se deslocavaipolissemia. Além disso, conseguiram
associar a imagem da mulher presente nos textos estudados com as mulherepdess
sociais, 0 que proporcionou visualizar posturas mais emancipatdrias para as princesas e para as
mulheres, a partir dos contos trabalhados em sala.

Portanto, por meio da analise da pesquisa e dos dados, observamos que os resultados
obtidos se rastraram satisfatorios. Atingimos os objetivos esperados e, além disso, percebemos
que a aplicacao da proposta significou uma experiéncia de leitura prazerosa e proveitosa para
0s sujeitos envolvidos. Todavia, entendemos que o tema da pesquisa podéosmtcexie

outras formas e por outros textos, permitindo novos olhares. Esperamos que nossa pesquisa
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possa contribuir com outros professores que atuam no Ensino Fundamental, de modo a conceder

a aprimorar as praticas leitores para os alunos inseridosmpstéante etapa da escolarizacao.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacao filba@) na pesquisa
i ntitulada “Leitura de contos de fadas: de:
uma turma do terceiro ano do Ensino Fundan
(Mestrado Profissionalizante em Letras) desenvolvida moridll Santos Beretello, sob a
orientacdo da professora Dra. Eliana Alves Greco, na Universidade Estadual de Maringa. O
objetivo da pesquisa € propiciar a formacéao de leitores proficientes, por meio do emprego de
estratégias de leitura em contos de fd@a tanto, a participacdo de seu filho(a) € muito
importantee, caso vocé o/a autorize a participar desta pesquisa de intervencao, possibilitara a
geracdo de dados por meiordspostas a exercicios de leitura com o género discursivo conto
de fadas.

Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu filho(a) é totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusae a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer momento
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa ou a de(agurifillonamos,
ainda, que as informacdes geradas na pesquisa serdo utilizadas somente para os fins deste
trabalho, e seréo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar
aidentidade, sua e a de seu (sua) filho(a). Ademaigie concerne ao tempo que sera mantido
o material resultante das respostas das atividades de leitura, empreendidas pelos alunos, noss:
opcao é manter esse material armazenado cuidadosamente em pastas até dois anos depois d
defesa da dissertacdo, comsehdo, ainda, as futuras publicacdes que o trabalho rendera.
Também quanto as formas de eliminacédo do material, todo o conjunto de respostas e material
resultante da pesquisa junto a tais alypensicipantes sera incinerado.

Esclarecemos, também, quistaformacdes serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, que esta relacionada ao programa de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UEM) e/ou publicacdes dela decorrentate ressaltar, ainda, que vocé e/ou
seu(a) filho(a) ndo terdo dessas e que ndo receberdo pagamento e/ou remuneragao por
participar da pesquisa

Como beneficio, acreditamos que a participacdo nesta pesquisa de intervencdo em sala

de aula sera uma oportunidade de os(as) alunos (as) terem espacos de leitura defadasos de
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atuais. Também, dseneficios esperados € que os alunos desenvolvam a capacidade de leitura
autdbnoma por meio das estratégias de leitura e analise dos discursos presentes nos textos.

Estamos cientes de que toda e qualquer pesquisa pode causaliigienrisco. Por
isso, visando a dignidade humana na conducao da referida pesquisa de intervencédo em sala de
aula, o comprometimento € o de fazer o possivel para afastar quaisquer possibilidades de danos
e, se caso os(as) alunos(as) ndo se sentirem @adeopara uma dada pratica de leitura de um
texto, a proposta € deblds a vontade para nao participarem. Além disso, reconhecemos que
toda pratica educacional de leitura, em contexto de sala de aula, pode causar algum
desconforto/dano em virtude: de um&edgéncia com relacdo ao tema proposto; da
necessidade efetiva de realizagdo de uma tarefa/pratica e, ainda, da situagdo de se expor e s
manifestar quanto a um texto. Desse modo, propomos a levar em consideracdo quaisquer
manifestacfes da parte dos(dapas(as) e aceitar a recusa caso eles(as) demonstrem o desejo
de ndo participar de alguma prética solicitada. Estaremos, a qualquer momento, abertos ao
dialogo e acolheremos quaisquer de suas decisdes.

A proposta consiste em atividades de leitura qué&osaplicadas em uma turma do
terceiro ano do ensino fundamental. As atividades tem como objetivo tentar desenvolver uma
compreensao leitora melhor aos alunos dessa faixa etéria. A teméatica sera desenvolvida por
meio de obras que dialoguem com os contdadis tradicionais, mas que favoregam um novo
olhar sobre a postura ocupada pela mulher nas obras.

Texto 1: A proposta se inicia com o Filme: Valente, da Disney. Nesta etapa, os alunos
terdo a oportunidade de refletirem sobre as cobrancas sociais reafizpdacesa, além de
perceber a resisténcias oferecidas pelas quebras de padrdes impostas socialmente. Outro pontc
evidenciado no filme é a diferenga de cobrangas sociais entre meninas e meninos. E ainda nesse
etapa, os alunos fardo uma reflexdo de carsticas que eles percebem nas princesas
tradicionais.

Texto 2: Nesse momento os alunos serdo convidados a realizar a leitura do livro A
revolta das princesas, dos autores Lisbert Renardy e Céline L-@ramlvet. Essa obra propde
uma intertextualidade cowérios contos de fadas tradicionais e propde como desfecho uma
nova postura para 0s principes e princesas, considerando que as princesas sempre sofrem muitc
nos contos. Nesta etapa, os alunos realizardo uma leitura compartilhada para ir estabelecendo
previsdes e também o reconhecimento das intertextualidades propostas pela histéria. Ao
finalizar a leitura, realizar&o atividades de compreensao e interpretagao.

Texto 3: Nesta etapa sera dada continuidade ao tema proposto e sera explorado um

recorte do filmeA princesa e o sapo, da Disney, pelo fato de ser uma intertextualidade com o
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conto de fadas tradicional, A princesa e o sapo. Nesse momento, visamos explorar a quebra de
expectativa apresentada nos contos de fadas, propondo novos finais.

Texto 4: Andalisade uma historia em quadrinhos intitulado: A princesa e o sapo, de Ivan
Zigg. A HQ apresenta a historia de uma princesa dinossauro que ao se encontrar com um sapo
recebe a proposta de belija mas ao contrario do esperado pela princesa, ela se transforma e
uma sapinha. Nessa etapa os alunos poderdo refletir sobre a tematica, principalmente, pela
guebra de expectativa promovida pela histéria. A cada quadrinho apresentado os alunos serao
convidados a realizar analises e previsdes para o préximo quadrinho.

Texto 5: Leitura compartilhada do conto A princesa e a rd, de Luis Fernando Verissimo.

O texto sera fragmentado em quatro partes para facilitar as previsdes, questionamentos e em
cada parte do texto. Como dois textos anteriores existe uma quebra de expeciatovido

pelo desfecho da histdria. ApGs a leitura do texto os alunos serdo convidados a refletirem um
pouco mais sobre a histéria mediante as questdes de compreensao e interpretacdo. Nesta etap:s
os alunos analisardo com mais cuidado as informagi®dds pelo texto, além de compor um
quadro separando os principais acontecimentos trazidos pelo texto.

Texto 6: os alunos terdo acesso ao livro de Babette Cole, A princesa sabichona. Esse
livro expde a histéria de uma princesa que nao queria se casagmiaserminacdo da familia
ela precisara escolher um principe. Dessa forma, ela aceita a proposta, mas com a condicdo que
0s pretendentes teriam que passar por uma prova que a propria princesa iria elaborar. Muitos
principes ndo conseguiram, apenas utesjeconsiderado muito esperto atinge a facanha,
porém ao receber um beijo da princesa se transforma em um sapo. Com a noticia se espalhandc
pelos reinos os principes desistiram de tentar se casar com a princesa. Como ela ndo apreciave
a ideia de se casariveu feliz para sempre. Nesta etapa os alunos também fardo a leitura
compartilhada do texto, estabelecendo previsdes e relagbes com as imagens, e ao final da
leitura, seréo propostas questdes de compreenséo e interpretacao do texto lido.

Texto 7: Por fim os alunos terdo acesso a uma animacgao que tem os seguintes dizeres:
“Era uma vez uma princesa que se salvou soz
alunos realizardo algumas perguntas com o intuito de finalizar as discussdes levantadas.

Potanto, a proposta de leitura consiste em apresentar aos alunos histérias que
promovam uma outra postura para princesas para que assim possam vislumbrar um outro olhar
sobre a figura ocupada pela mulher nos contos de fadas e outras historias. Com iasse espe
gue contribua para a desconstrucao da imagem de uma princesa que sempre precisa esperar ur

principe encantado para um desfecho feliz em suas historias.
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Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderega seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco
consta deste documento.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
qgue sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve seorfeibobos (pelo
pesquisador e por vocé, como responsavel pelo sujeito de pesquisa).

EU oo iiiiiiiiees o o o o o o ... J(nome. por extenso da
responsavel pelo menor), declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa orientada por Eliana Alves Greco e desenvolvida pela

mestranda Danieli Santos Beretello.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Campo para assentamto do sujeito menor de pesquisa:

Eu,.......... C e e e e e i e i (NnOMe por extenso do.sujeita de .
pesquisa/menor de idade), declaro que recebi todas as explicagdes sobre esta pesquisa e concordo e
participar, desde que meu pai/nf@sponsavel) concorde com essa participagao.

Assinatura ou impressao datiloscépica
Eu, Eliana Alves Greco, pesquisadoeaponsavel e orientadora da mestranda Danieli Santos
Beretello, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto de pesquisa

supranominado.

Data: ....ooovieieeeee .

Assinatura do pesquisador

Casovocétenha duvidas ou necessite de mais esclarecimentos, podera me contatar: Eliana

Alves Greco, Universidade Estadual de Maringa, fone: 488P97251 e e-mail:

elianagreco@gmail.conou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres


mailto:elianagreco@gmail.com
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Humanos da Universidade Estadual de Maringa, situado na avenida Colombo, 5790, no
CampudJniversitario, telefone (44) 3034040,e-mail: copep@uem.br

Uma vez esclarecido sobre os termos de realizacdo desta pesquisa, apts ass@aecebe

uma copia em igual teor e forma.

Maringa, 20 de novembro de 2019.

Nome: Eliana Alves Greco
Pesquisador Responsavel
RG: 628.901.238B7
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