Fonte: O meu lixo...(2019).

Figura 18 — Propaganda Social.
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Fonte: O meu lixo (20--).

Contetido temitico e Estrutura Composicional

Para esta etapa, propomos as seguintes perguntas:

- Pensando nos produtores dessas propagandas, quais seriam
os possiveis projetos que eles desejam que seus leitores
participem?

- Qual aideia principal de cada propaganda?

Essas propagandas sao constituidas de ‘texto verbal e de ‘texto

nao-verbal’ que validam as ideias que querem compartilhar. Pensando
sobre isso, responda:

- Que recursos verbais e nio-verbais fazem parte das
propagandas?
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Quais deles sao utilizados para convencer o leitor de assumir o
compromisso de compartilhar a ideia? Descreva-os.

Estilo (Anélise linguistica)

Para esta etapa, propomos as seguintes perguntas:

Quais palavras referem-se ao leitor da propaganda? Qual
refere-se 3 ideia que precisa ser compartilhada?

Reescreva: “O meu lixo? Carrego comigo até encontrar uma
lixeiral” sem usar as palavras que marquem a 1* pessoa do
singular: eu. Apds a reescrita, explique as mudangas de sentido
ocorridas.

Que recursos de pontuagao aparecem nas propagandas17e18e
qual o sentido de cada uso?

Pés-leitura

Para esta etapa, propomos as seguintes perguntas:

Na sua opinido, a pergunta ‘O meu lixo?” chama mais a atengao
do leitor do que se fosse a pergunta ‘O lixo?”. Argumente.

Qual dessas duas propagandas usaria para compartilhar em
sua comunidade? Por qué?

Qual resposta vocé daria para a pergunta das propagandas 17 e
182

Catarse—2h/a

Nesta etapa, é importante retomar, oralmente, as questoes da etapa
da problematizagao, elencar os passos realizados na fase da leitura e
interpretagiao e o que aprendemos nas leituras e analise linguistica
das propagandas para, coletivamente, realizarmos uma sintese oral do
conhecimento construido.



A segunda atividade é uma proposta para se comparar duas
propagandas, a fim de que o aluno possa exercitar alguns passos
que realizou nas aulas de leitura. O formato escolhido é um quadro
comparativo com duas propagandas, uma de consumo e outra social.
Podem ser selecionadas varias propagandas e providenciar cpias para
os alunos que, primeiramente, facam a atividade individual e depois
socializem com os colegas e, assim, elaborem um painel em grupo. As
propagandas podem ser retiradas de varios suportes, como o préprio
livro didatico adotado.

A atividade pode ser apresentada da seguinte maneira:

- Leia as propagandas entregues e complete o quadro abaixo.

Quadro1 - Pratica Social Final -1h/a

Propaganda1 Propaganda 2
Como ela se | A quem ela [ Oqueela | Como ela | A quem | O que ela
apresenta? se destina? | pretende | apresenta? | elasedes- | pretende
Quais pala- | Que pibli- vender? Quais pa- tina? vender?
vras s3o usa- | co a propa- Um pro- | ouias  sdo Que publi- Um  pro-
das?  Apre- | ganda quer duto, YNl usadas? | co a pro- dutq, um
senta alcancar? SEIVICO | Apresenta | paganda | SETVI§0 o

ou uma uma ideia?
imagens, ideia? imagens, | 99¢T al- .
cor, letras di- cor, letras cangar? Qual é o
ferentes? Qual € 0 | giferentes? produto, ou

produto, servigo ou

ou ser- ideia?
Descreva o Yi‘;(? ou | Descreva o E uma pro-
que obser- ideia? que obser- paganda de
vou E  uma | VOU consumo

propa- ou social?

ganda de

consumo

ou  so-

cial?




Nesta etapa, o aluno produz uma propaganda social para o
seguinte contexto:

- A partir do que estudamos sobre as propagandas sociais sobre
o consumo e o lixo, produza uma propaganda para o concurso
de um outdoor da escola com o tema:

#T6 fora ...
#T6 dentro’ ...

O outdoor sera colocado em um ponto estratégico da cidade
para que as pessoas sejam conscientizadas sobre o consumo
desnecessario e o desperdicio e tenham atitudes sustentaveis para
a conservacao do meio ambiente em que vivem, através de um
consumo consciente. Maos a obra!

Consideracoes Finais

Os conhecimentos cientificos necessitam ser reconstruidos com
significados, com unidade, sem fragmentagdo e com compreensiao
critica dos diversos olhares de uma mesma realidade, privilegiando
e valorizando a contradigdo, a davida, o questionamento no trabalho
pedagégico.

Portanto, consideramos que o ponto de partida do PTD
ressignificado é enxergar aleitura como uma pratica social mais ampla,
por meio de uma leitura critica e significativa nas interagdes entre
leitor e enunciados presentes na linguagem verbal e nao-verbal das
propagandas sociais impressas, concebendo a lingua como discurso
para além de um sistema de formas (BAKHTIN, 2011; BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 1988).

Dessaforma,espera-sequeoalunotransformeoseuconhecimento,
que a priori é sincrético e confuso, mas, ao final do processo, sistematize
uma nova visao da realidade discursiva, a partir das aulas de leitura e
analise linguistica com o género estudado, melhorando a sua condi¢ao
de aluno-leitor . E importante afirmar mais uma vez, que o docente tem



o papel de mediador nas anailises e relagdes possiveis das interagdes
entre leitor e texto, o qual nao impde ao aluno a leitura do autor do
texto ou da sua propria leitura.

Ao contrario, proporciona ao leitor possibilidades de refletir
sobre as escolhas de estratégias de dizer do autor dos textos, para que
ele, aluno-leitor, se abra para novos conhecimentos e produgoes de
sentido, como tramas tecidas nas leituras realizadas (GERALDI, 1993),
pois suas maos nao estao amarradas ao ponto de apenas reconhecer os
sentidos daquilo que 1&, também n3o estd com as maos livres, tecendo
outro bordado sem se importar com os sentidos presentes nos textos. O
aluno tem maos que tecem carregadas de fios dos sentidos do texto e de
suas veias histdricas, tecendo ora o mesmo bordado, ora outro.
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Capitulo9

A producao de resenha de filme no contexto do
campo

Vinicius da Silva Zacarias e Claudia Valéria Dona Hila

Consideracoes iniciais

A proposta de intervengao apresentada neste capitulo, inserida
no ambito da Linguistica Aplicada, estd norteada pela concepgao
interacionista de ensino, pelos pressupostos bakhtinianos e, sobretudo,
pelo Interacionismo Sociodiscursivo e por pesquisadores que seguiram
essa ultima vertente. Trata-se de uma proposta para o trabalho com a
produgao textual escrita a partir da concepgao de escrita como trabalho
(SERCUNDES, 1997), planejada para um 9° ano no contexto de campo,
concebida para escolas do campo do Estado de S3o Paulo; respeitando,
portanto, suas caracteristicas histérico-sociais.

O Estado de S3o Paulo adota apostilas para serem trabalhadas no
contexto de campo; entretanto, nao levam em conta o contexto das
escolas rurais, as quais possuem especificidades nao contempladas
pelo material, necessitando, assim, ser ressignificado.Juntemos a isso
a existéncia, nesses manuais, de propostas, ainda, de ‘redacao que em
nada dialogam com a realidade e com as praticas sociais que circundam
o aprendiz, tornando-se enfadonhas e desmotivantes, nao garantindo
uma adesao verdadeira a atividade, sendo realizadas pelo aluno apenas
como meio de receber nota para ser aprovado na disciplina.

Quando tratamos da educagio no campo, é necessario considerar
uma série de fatores que colocam os alunos desse contexto em
desvantagem em relagio aos das dreas urbanas, tanto em termos de
capital fisico (recursos financeiros), quanto de capital sociocultural a
fim de produzir materiais significativos a essa realidade.
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Ao pensarmos no trabalho com produgao escrita relacionada a
educagdo no campo, temos um contexto ainda mais desafiador, pois
além dos fatores mencionados, geralmente a cultura letrada se faz
menos presente nesses locais que nas areas urbanas, de forma que o
aluno dessas areas recebe um menor incentivo a leitura em seu contexto
familiar. Isso trard uma consequente dificuldade na competéncia
escritoraa medida que seuacessoaosenunciadosanteriores (BAKHTIN,
1997) se compromete.

A importancia da escola para atenuar esse fator é primordial, pois
como nesse contextoo letramento ocorre de maneira muito escassa fora
de seus muros, ela deve chamar para si a responsabilidade de expor os
alunos aos diversos géneros discursivos em circulagio, ensinando-os a
agir no mundo por meio deles, correndo o risco de os alunos passar por
seus bancos e sair sem a devida competéncia discursiva para tornar-se
um cidadao critico.

Para esse cendrio, escolhemos o género resenha de filme para
elaborar uma proposta de intervengao porque, em primeiro lugar, é
um dos géneros previstos no contetido programatico do curriculo;
pertence principalmente a ordem do argumentar, necessiria ao
desenvolvimento critico dessa faixa etaria, mas também trabalha com
operagoes caracteristicas da ordem do expor, possibilitando, junto a
argumentagao, o desenvolvimento da capacidade de sumarizagao e de
reflex3o critica. Ao assumir a perspectiva de um ensino voltado também
para o multiletramento do aluno, esse género permite tanto o trabalho
com a leitura e com a produgao textual.

No desenvolvimento do trabalho, utilizamos como base
metodolégica o Projeto Didatico de Género (PDG), o qual pode ser
definido como“[...J um guarda-chuva que abriga, a partir de uma escolha
temadtica o trabalho com um ou mais géneros em um dado espago de
tempo [...] sempre com a preocupagao de relacionar a proposta a uma
dada pratica social [...]”(GUIMARAES; KERSH, 2014). O tema escolhido
para a proposta foi ‘Superagao’, porque o contexto dos alunos do campo
evidencia um alto grau de desmotivagao com os estudos e com a propria
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vida. Nesse sentido, buscamos selecionar filmes que, de alguma forma,
trouxessem o tema a discussio.

A proposta de intervengao

Nossa proposta de intervengao consiste em um Projeto Didatico
de Género (GUIMARAES; KERSH, 2014), concebido para ser aplicado
a alunos do 9° ano do ensino fundamental a parir da temdtica da
‘Superagao’. O projeto é constituido de cinco oficinas, com duragao
média de trinta e duas aulas, durante as quais os alunos tém
oportunidade de refletir sobre o tema norteador do projeto e sobre as
caracteristicas do género eleito para a produgdo escrita — a resenha
cinematografica —no que se refere ao seu contetido tematico, estrutura
composicional e estilo.

A produgao inicial

Ao seguirmos os procedimentos indicados por Guimardes e
Kersh (2014) ao tratarem do Projeto Diddtico de Género, descrevemos
a produgao inicial, nesta se¢ao, em trés passos. O objetivo principal é
que o professor tenha um instrumento para analisar o que os alunos ja
sabem sobre o género, podendo ser adaptada também, de acordo com
o contexto de ensino. Dessa forma, identificamos aquilo que a turma é
capaz de fazer para podermos enfatizar as capacidades que precisam
ser desenvolvidas ao longo do projeto através das oficinas.

1° passo: apresentagao do projeto a turma

Antes de iniciar o trabalho, é necessario apresentar o projeto
a turma, esclarecendo seus objetivos, tipo de atividades a serem
desenvolvidas, etapas a serem cumpridas e contribui¢des esperadas,
bem como solicitar a concordincia do grupo em participar das
atividades. Isso também é fundamental para que os discentes se sintam
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parte do projeto e, consequentemente, se envolvam verdadeiramente
com sua realizagao.

2° passo: exibi¢ao de um filme e realizag¢ao da producao inicial

Depois dessa conversa inicial, sugerimos que seja selecionado um
filme (n3o necessariamente ligado a tematica que se deseja discutir
no projeto) que sirva de base para que os alunos possam produzir um
primeiro exemplar do género resenha.

Sugerimos que o trabalho se inicie com A lista de Schindler (1993),
e apds a realizagdo de uma roda de discussao, apresentar a turma
algumas nogoes basicas relativas ao género resenha de filme, tais
como: produtor, destinatdrio, esfera de circulagio, suporte, funcio
social, assim como a necessidade de apresentar sequéncias expositivas
(sumarizagdo da obra) e argumentativas (apreciagdo valorativa do
aluno-critico sobre ela). Cumpridas essas etapas, solicitar que a turma
produza uma resenha do filme assistido em sala para servir como
diagnéstico inicial.

3° passo: analise da producao inicial

A primeira produgio deve ser analisada a fim de identificar os
conhecimentos que os alunos se apropriaram para a produgio do
género e aqueles que precisarao ser trabalhados com mais énfase para
que as produgdes finais atendam ao que se espera de uma resenha
de filme em relagao aos seguintes aspectos: contexto de produgio,
estrutura composicional e marcas de estilo. E com base nessas analises
que as oficinas sdo produzidas e, de agora em diante, apresentadas
neste capitulo. Entretanto, como se trata de um capitulo orientador ao
professor, realizamos oficinas levando em conta o trabalho com todos
os elementos constitutivos do género.

Oficina 1- Superando desafios
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A primeira oficina objetiva sensibilizar os alunos para a tematica
a ser discutida durante o projeto. Portanto, nela podem aparecer
diversos géneros discursivos (videos da internet, reportagem e tira em
quadrinhos, etc.) que tratem de superagao, mostrando exemplos de
pessoas que conseguiram grandes conquistas através da luta contra as
dificuldades.

Atividade 1: exibi¢ao de videos que mostrem historias de
superacao seguida de discussao

Sugerimos que, para dar inicio as atividades, o professor exiba
dois ou trés videos curtos nos quais aparecam relatos de superagio que
sirvam como exemplos motivadores para os alunos. A atividade divide-
se em trés passos, desde a apreciagao dos videos até o estabelecimento
de relagdes entre os textos e casos reais de superagao encontrados em
suas familias ou na comunidade local.

1° passo: exibicao dos videos

Sugerimos os videos A histéria e superagio de Usain Bolt (A
HISTORIA..., 2017) e Lavrador larga a ro¢a para estudar e se torna médico
apos 19 anos em MG (LAVRADOR..., 2017) para esse momento. O material
pode ser exibido para a turma utilizando o datashow.

2° passo: questoes sobre os videos

Apbds a exibigdo dos videos, o professor pode pedir para que a
turma responda as seguintes questdes de forma individual.

1. Quem s3o os personagens que fazem parte dos dois videos?
2. O que hd de comum entre os videos?
3. Qual a finalidade do primeiro video?

a) informar sobre acontecimentos recentes.
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b) divulgar uma campanha em prol dos mais necessitados.
c) onarrador contar sua propria histéria de vida.
d) fazer propaganda de uma marca ou produto.
4. Qual a finalidade do segundo video?
a) fornecer explicagoes sobre a carreira de medicina.
b) relatar a histéria real de superagao de uma pessoa.
¢) contar uma histdria ficticia de superagao.
d) entreter o ptblico.

5. Como denominamos o primeiro e o segundo video,
respectivamente?

a) autobiografia televisiva e reportagem televisiva.
b) reportagem televisiva e noticia.
¢) noticia e telenovela.
d) game show e autobiografia televisiva.
6. O que significa a palavra superagao?
a) confianga em coisa boa.
b) aquilo que é dificil ou torna uma coisa dificil.
c) vantagem, superioridade.

d) agdo de vencer, alcangar, conseguir.

3° passo: ampliacao da discussao

Apds a corregao oral das questdes, julgamos ser interessante que
o professor pergunte aos alunos se conhecem alguma outra histéria de
superagao, seja de alguém de sua familia ou da comunidade local e se
podem compartilha-la com o grupo.
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Atividade 2:leitura e discussao sobre reportagem mostrando
uma histéria de superagao

Para a segunda atividade da oficina, sugerimos que o professor
traga como leitura outro género discursivo que verse acerca do tema
do projeto. Decidimos trazer uma reportagem publicada no site
G1, intitulada Ex-faxineira que virou juiza langa livro sobre sua historia:
‘E possivel concretizar os sonho’ (2018)*°, uma vez que esse texto mostra
uma histéria de dificuldades, superagao e persisténcia, e atende nossa
intenc¢ao de transmitir aos alunos a mensagem de que, mesmo que haja
motivos para desanimar, é possivel superar as dificuldades.

1° passo: leitura do texto

Inicialmente, pede-se que os alunos leiam o texto individualmente
a fim de ter um primeiro contato com seu conteido. Depois dessa
primeira leitura, o professor solicita a alguns voluntarios fazer a
leitura da reportagem em voz alta.

2° passo: impressao de leitura dos alunos

E interessante pedir que os alunos manifestem sua impressio
de leitura em relagao a reportagem, pedindo para explicitarem sua
apreciagao valorativa (BAKHTIN, 1997) ante a histéria apresentada.

3° passo: questoes sobre o texto

Oprofessorpede, entao,queosalunosrespondam, individualmente
e por escrito, as questdes propostas sobre a reportagem lida, dando um
tempo para realizar as atividades e fazendo a corregao coletiva logo
em seguida.

20 Devido a limita¢des de espago nesta publicagdo, ndo apresentamos os textos-
base utilizados para as atividades. Apresentamos, porém, a fonte onde podem ser
encontrados.
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1. Quem é a personagem principal da reportagem? Qual é sua
profissao?

2. Quais desafios ela teve que vencer para alcangar seu objetivo?

3. Quais atitudes foram tomadas para que os desafios fossem
vencidos?

4. Com relagdo aos videos assistidos e a reportagem apresentada,
assinale a alternativa correta:

a) Osvideos e areportagem apresentam situagoes totalmente
diferentes e que nio guardam relagbes entre si, pois
enquanto os videos mostram histérias de superagdo, a
reportagem relata o fracasso de uma faxineira ao tentar
tornar-se juiza.

b) Osvideoseareportagemapresentamsituagoes semelhantes
e que guardam relagbes entre si, pois os videos mostram
histérias de superagdo e a reportagem relata o sucesso de
uma faxineira em tornar-se juiza, através de seu esforgo.

c) Osvideos e areportagem apresentam situagoes totalmente
diferentes, porém que guardam relagbes entre si, pois
enquanto os videos mostram histérias de pessoas que nao
conseguiram atingir seus objetivos, embora tenham se
esforcado muito, a reportagem relata o sucesso de uma
faxineira em tentar tornar-se juiza.

d) Osvideoseareportagemapresentam situagoes semelhantes
e que guardam relagdes entre si, pois enquanto os videos
mostram histérias de pessoas que fracassaram, embora
tenham se esfor¢ado, a reportagem relata o sucesso de uma
faxineira em tornar-se juiza.

Atividade 3: leitura e discussao de tirinha de Mafalda

A atividade consiste na leitura, reflexdo e discussio sobre uma
tirinha da personagem Mafalda. A narrativa é constituida por quatro
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quadros; no primeiro, Miguelito aparece sentado a beira de uma
calcada, em uma posic¢ao de aparente passividade. Mafalda, ent3o, lhe
diz: “Nao estou entendendo, Miguelito. Que histdria é essa de ficar
sentado esperando alguma coisa da vida?” No segundo quadrinho, o
personagem responde ao questionamento de Mafalda dizendo: “E
isso mesmo. Vou ficar aqui sentado esperando a vida me dar alguma
coisa”. O terceiro quadro nao apresenta fala, apenas mostra Mafalda
se distanciando de Miguelito, que continua sentado a beira da calgada,
mantendo sua posigao apatica. O quarto e ultimo quadro mostra
Mafalda seguindo seu caminho, ja distante de Miguelito. Aparece,
entdo, um balio de pensamento saindo de sua cabega, no qual se lé:
“Sera que o mundo estd assim porque esta cheio de Miguelitos?”

Com esse texto, buscamos mostrar um contraponto em relagao
aos textos anteriores, pois ha a presenca do discurso do desdnimo e da
apatia manifestos nas atitudes do personagem Miguelito.

Questoes sobre o texto

Apbés a leitura, é fornecido um tempo para os alunos poder
responder a algumas questoes sobre a tirinha e posteriormente deve-
se realizar a socializag¢ao das respostas por meio de corregao coletiva.

1. Vocé ja se deparou com textos desse tipo? Onde?

2. Nesse texto, temos duas personagens: Mafalda e Miguelito. O
que Mafalda n3o entende na atitude de Miguelito?

a) ofatode Miguelito ficar parado, esperando alguma coisa da
vida.

b) o fato de Miguelito preferir sentar no meio fio e nio em
outro lugar.

c) o fato de Miguelito ter contado uma histéria sobre ficar
esperando algo.
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3. Compare a atitude de Miguelito com a dos personagens
apresentados nos videos e na reportagem. Qual é a diferenca
entre elas?

4. Vocé acha a atitude de Miguelito correta? Por qué?

5. No tltimo quadrinho, o que Mafalda quis dizer quando afirma
que o mundo esti como estd por conta de pessoas como
Miguelito?

6. Qual seria a finalidade desse texto?
a) criticar a forma como o mundo esta atualmente.
b) alertar para os perigos de sentar-se no meio fio.

c) mostrar a importincia das atitudes para alcangar
mudangas.

d) culpar Miguelito pela situag¢ao atual do mundo.

Atividade 4: caga-palavras

Como forma de promover uma retomada dos pontos importantes
referentes a superagao discutidos na oficina, propomos a realizagao de
uma atividade do tipo caga-palavras na qual os alunos devem encontrar
palavras relacionadas a temdtica.

Posteriormente a realizagio dessa atividade, sugerimos que
o professor proporcione um momento de discussdo com a turma,
questionando os alunos sobre qual relacao se pode estabelecer entre
cada uma das palavras encontradas na atividade e a ideia de superagao
trabalhada na oficina através de perguntas do tipo “Por que é necessario
ter ‘objetivo’ para se superar?” ou “Qual é a importincia da ‘coragem’
para vencer os desafios que encontramos em busca de um sonho?”

Imagem 1 - Caga-palavras.
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SUPERACAO

Encontre oito palavras relacionadas ao tema superagdo!

ESFORGCOIUOJJXO
GHOTUXKAPEZBDAQ
FEUSI IUURAAUHD
EEXFATITUDEKYM
DETERMINACGCAOYL
VONTADEOUKDPLAQ
LUTAOOMSNDXZDR
VWRDAXUCSWAVXJ
EICLGVDEECSAAD
EAUKMVYCANMEYT
KXTEYOBJETI VOO
MGCDEFATQIYFEX
SZRGSCVHV I LCUK
CORAGEMCLKRSID

Fonte: Os autores.

Oficina’ 2 - Reconhecimento do género

A segunda oficina, composta por uma unica atividade, busca
levar os discentes a reconhecer o género resenha de filme através da
apresentacao de varios textos pertencentes a géneros relacionados a
cultura do cinema (p6ster de divulgacao, sinopse e resenha).
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Buscamos também discutir sobre o contexto de produgdo e
conteido temdtico das resenhas filmicas, abordando nog¢des como:
locutor, interlocutor, posi¢oes sociais dos envolvidos na interagao
discursiva, suporte, campo de circulagao e finalidade.

Atividade 1: reconhecimento do género

O objetivo dessa primeira atividade consiste em levar o aluno
a reconhecer o género resenha de filme em meio a outros textos de
géneros filiados a cultura do cinema, sejam eles: sinopse e o pdster de
divulgacao. A atividade desdobra-se em dois passos, apresentados a
seguir:

1° passo: apresentacao e leitura dos textos

Parainiciar a atividade, o professor apresenta os textos a turma em
conjunto (poster de divulgacao, sinopse e resenha) e pede aos alunos
ler silenciosamente, solicitando, em seguida, a leitura em voz alta. E
importante ressaltar que, se for possivel, a apresentagido dos textos
deve ser feita sem referéncias da fonte nesse momento, ja que estas,
muitas vezes, podem dar indicios do género a que pertencem.

O primeiro texto apresentado foi o pdster de divulga¢ao do filme
Guerra mundial Z*; o segundo, uma sinopse do filme O grande truque
(2018) e o terceiro uma resenha do filme Velozes e furiosos 7 (2018)%.

2° passo: questoes de analise dos textos visando o
reconhecimento do género resenha de filme

21 Devido a questdes de direitos autorais, ndo apresentamos o poster utilizado em
nossa atividade.

22 Devido a limitagbes de espago nesta esta publica¢do, optamos por n3o apresentar
os textos-base das atividades no corpo do capitulo. Apresentamos, porém, as fontes
onde podem ser encontrados.
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Apbs a conclusdo da leitura dos textos, propomos as seguintes
questoes:

1. Aqual campo de circulagio pertencem os textos lidos?
a) juridico.
b) publicitirio.
c) literario.
d) cientifico.
2. Qual oobjetivo principal dos textos pertencentes a esse campo?
a) informar o leitor.
b) divulgar novos conhecimentos e descobertas.
c) darinstrugdes ao leitor.
d) divulgar e vender produtos ou servigos.
3. O que os trés textos apresentados tém em comum?
a) todos abordam como assunto principal guerras.
b) todos foram escritos pelo mesmo autor.
¢) todos abordam como assunto principal filmes.
d) todos possuem a mesma estrutura.

4. Onde podemos encontrar esses textos?

TEXTOI TEXTOII TEXTOII

SUPORTE

5. Qual é o publico-alvo dos textos?

PUBLICO-ALVO (A TEXTOI TEXTOII TEXTOII
QUEM SE DIRIGEM)
OS TEXTOS?
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6. Vamos pensar nas finalidades de cada texto?

TEXTO1I TEXTOII TEXTOII

FINALIDADE

7. Como podemos denominar o texto 1?
a) resumo
b) resenha
¢) noticia
d) cartaz
8. Como podemos denominar o texto 2.2
a) resumo
b) resenha
¢) noticia
d) cartaz
9. Como podemos denominar o texto 3?
a) resumo
b) resenha
¢) noticia
d) cartaz

10. Marque um (X) nas caracteristicas apresentadas por cada um
dos textos lidos anteriormente.

TEXTO1I TEXTOII TEXTOII

SUPORTE

Informagdes técnicas
sobre o objeto
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Resumo do objeto

Presenca de imagens

Opinido/ avalia¢io do
autor sobre o objeto

Identifica¢do/assina-
tura do autor

11. Tendo como base o quadro preenchido e as informagoes
apresentadas a seguir, responda: O que particulariza o género
‘resenha’ em rela¢ao aos demais géneros apresentados?

Indmeros tipos de texto se caracterizam por apresentar informagoes selecionadas
e resumidas sobre o conteddo de outro texto. Outros além de apresentar essas in-
formagdes, também apresentam comentarios e avaliagdes. Os primeiro s3o resu-
mos [...] e os segundos s3o resenhas (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI,
2004, p. 15).

12. Ao interagir na sociedade, em diversos contextos, ocupamos
diversas posi¢des sociais. Em sala de aula, por exemplo, um
professor ocupa a posigao social de alguém que tem dominio da
drea de conhecimento que pretende ensinar, tendo autoridade
para dar explicagdes e orientagdoes sobre sua disciplina,
enquanto os alunos ocupam a posigio social de pessoas que
precisam adquirir determinados conhecimentos para futura
utilizagdo na execugao de seu projeto de vida. Apds refletir um
pouco, descreva quala posi¢ao social ocupada por um juiz e
uma testemunha em uma audiéncia juridica.

13. Preencha o quadro a seguir tendo como base o texto que vocé
considerou como uma resenha de filme.

Quem é o autor do texto? Que posi¢ao so-
cial ele ocupa?




Qual é a imagem de interlocutor/leitor que
0 autor tem ao escrever?

Qual é a finalidade do texto em relagio ao
seu leitor?

Oficina 3 - Entendendo a estrutura composicional
de umaresenha

A terceira oficina promove reflexdes acerca da estrutura
composicional do género resenha de filme. Seu objetivo é levar a turma
a entender quais as partes essenciais necessdrias a constru¢ao de uma
resenha. Apresentamos, a seguir, um modelo de atividade desenvolvida
para alcancar esses objetivos?.

Atividade 1: leitura e analise da estrutura composicional da
resenha de filme.

Por meio da leitura proposta, intencionamos que os alunos
pudessem reconhecer os seguintes elementos constituintes da
estrutura composicional de uma resenha filmica: titulo, nome do
autor, informagoes técnicas sobre o filme, resumo/explicagdes técnicas
sobre o filme, avalia¢ao /opinido do autor sobre o filme, imagem/foto
e legenda. A atividade desmembra-se em dois passos, descritos na
sequéncia:

1° passo: leitura do texto

Propomos, inicialmente, a leitura silenciosa. Caso os alunos
questionem a presenga das setas e retingulos presentes no corpo do
texto, afirmar que serdo utilizados em uma atividade futura, mas nao

23 Ainda que na concepgao original de nossa oficina sobre estrutura composicional
houvesse mais atividades, devido a limitagbes espaciais, apresentaremos apenas
um exemplo de exercicio realizado.
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ha necessidade de fornecer explicagoes detalhadas nesse momento.
Depois daleitura silenciosa, solicitar a voluntarios a leitura em voz alta.
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FOLHA ILUSTRADA /_. | |

Critica: "Homem de Ferro 3" prioriza drama pessoal e peca por falta de ritmo
ALEXANDRE AGABITI FERNANDEZ —[ ]

A maior novidade do terceiro filme do super-heréi é a presenga de Shane Black

como roteirista e diretor.

Black decidiu inovar e deu énfase aos dramas pessoais de Tony Stark (Robert
Downey Jr.), o excéntrico biliondrio e cientista que encarna o Homem de Ferro,
deixando o heréi em segundo plano.

As cenas de a¢do continuam, é claro, mas s3o menos
abrir espago a rentativa de conferir
densidade a Stark. |

numerosas. Tudo

[
Robert Downey Ir. como o biliondrio Tony Stark, protagonista 1
l

do filme "0 Homem de Ferro 3.” l

Suas angiistias, medos e afetos ocupam boa parte da narrativa e aparecem com

algumas doses de ironia e humor.
Infelizmente, este perfil mais introspectivo do cientista convive com a
arrogincia e o egocentrismo do personagem, tirando parte da forca dos

questionamentos.
O roteiro tem também dois problemas que penalizam o resultado: a intriga

minima, desenvolvida com algumas incoeréncias, e a falta de ritmo, principalmente no

longo combate final. O filme parece interminével. [
HOMEM DE FERRO 3
DIREGAO shane Black .

PRODUCAQ EUA/China, 2013
ONDE Anilia Franco UCI, Espago Itati - Frei Caneca e circuito
CLASSIFICACAO 12 anos

AVALIAGAO regular

Fonte: Fernandez (2018).
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2° passo: atividade de identificagao das partes constituintes da
resenha de filme

O comando para realiza¢io do exercicio proposto encontra-se a
seguir e s6 deve ser dado apds a leitura do texto.

1. Nomeie as caixas de texto indicadas na resenha acima com as
palavras seguir:

NOME DO AUTOR - TITULO - RESUMO DO FILME - INFORMAGOES TECNICAS
-JULGAMENTO DO AUTOR -IMAGEM- LEGENDA

Depois de fornecer um tempo para que os alunos realizem as
atividades individualmente, o professor pode fazer a socializagao das
respostas e corrigir o exercicio com toda a classe.

Oficina 4 — Apenas uma questao de estilo

O objetivo dessa quarta oficina é abordar aspectos referentes
ao estilo do género resenha de filme. Assim como na segao relativa a
terceira oficina, apresentamos uma das atividades realizadas como
modelo.

Atividade 1: leitura e analise do estilo do género resenha de
filme

A atividade consiste em ler e analisar a resenha de um filme (no
caso especifico, Oz-mdgico e poderoso (CLAUDIO, 2013)"%, publicada na
revista Isto E) a fim de reconhecer as principais estratégias e recursos
linguisticos dos quais os criticos de cinema geralmente langam mao
para produzir seus textos. Ela se divide em dois passos, descritos a
seguir:

1° passo: leitura do texto
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Nesse momento, é feita a leitura silenciosa do texto seguida
da leitura coletiva em voz alta com participa¢ao de alunos que se
voluntariam a ler para a classe.

2° passo: questoes para reflexdo sobre o estilo empregado na
resenha do filme

A seguir, sugerimos algumas questdes para que 0S aspectos
referentes ao estilo empregado na resenha lida possam ser analisados.
Salientamos a necessidade de o professor atuar como condutor na
realizacao de alguns exercicios dessa etapa devido a necessidade de
explicacoes extras aos discentes.

1. Analisemos o titulo das resenhas lidas até agora:
e Velozes e Furiosos 7.
e Excalibur.

e Homem de Ferro 3 prioriza drama pessoal e peca por falta
de ritmo.

e Aprocura da felicidade.
e O passado trapaceiro do Magico de Oz.

2. Com base nos titulos analisados, podemos concluir que, em
uma resenha, é mais comum encontrar titulos formados por
frases verbais ou nominais? Por que isso acontece?

3. Nas resenhas, é comum o uso dos parénteses. Relacione cada
trecho com a fun¢ao desempenhada pelos parénteses.

a) “Agora uma superprodugio de US$ 200 milhdes centra-se
basicamente no passado do ilusionista Oscar Diggs (James
Franco) e como ele tomou o poder nesse reino imagindrio”.

b) “Seu ‘Oz é um requintado espeticulo visual do inicio
ao fim, com efeitos visuais (1.500 ao todo) usados sem
exibicionismo”.
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c) “[...] escolhe como estrela de seus nimeros de magia a
mais bonita garota da trupe (a quem seduz, claro), engana
o assistente na partilha dos centavos recebidos pelos
truques de quinta categoria e vive fugindo dos pagantes

ludibriados”.

( )Introduzir a voz do autor com a finalidade de dar mais
detalhes sobre o que se comenta sem, contudo, quebrar
drasticamente o a progressao do texto.

() Introduzir a voz do autor com a finalidade de informar
o nome dos atores responsaveis pela interpretagao das
personagens do filme.

() Introduzir a voz do autor com a finalidade de fazer um
comentario de carater subjetivo em relagiao ao assunto
tratado.

4. Qual o ponto de vista do autor em relacao ao filme objeto da
resenha?

a) O autor se mantém neutro e indiferente em relagao a obra.
b) O autor aprecia positivamentea obra.
c) O autor aprecia negativamenteaobra.

d) O autor se mantém em davida em relagdo a qualidade da
obra.

5. Assinale, dentre as alternativas, aquela em que o trecho
destacado nao demonstra um julgamento de valor do escritor
em relagao ao filme:

a) “Agorauma ‘superproducao’ de US$ 200 milhdes de délares
centra-se basicamente no passado do ilusionista.”

b) “Nesse momento’, debatia-se a questdo do lastro em ouro,
para emissao do papel moeda.”
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c) “Numa jogada de mestre’,, o diretor Sam Raimi pinta
a politica (pois é disso que se trata, afinal), como um
espetaculo [...]".

d) “Seu ‘Oz’ é um‘Tequintado’ espetdculo visual do inicio ao
fim, com efeitos visuais [...]".

6. Esse posicionamento assumido pelo resenhista em rela¢ao ao
filme é expresso:

( ) De maneira direta, através de expressdes como ‘Eu acho
que’ ou ‘Em minha opinido’.

( ) De maneira indireta, implicita, sem uso de nenhum tipo de
expressao definida para tal fim.

7. Ha um tempo verbal que ocorre com maior frequéncia em
relagao aos outros no texto lido. Qual é?

a) Presente do Indicativo

b) Pretérito mais-que-perfeito do Indicativo
¢) Futuro do Presente do Indicativo

d) Futuro do Pretérito do Indicativo

8. Leia os seguintes trechos da resenha nos quais predomina o
uso do tempo verbal Presente do Indicativo.

“Na histdria mais conhecida do personagem, aquela estrelada por Judy Garland,
um velho Oz ‘se apresenta’ como um péssimo mago e ‘confessa’ ser umafarsa”.

“Como cineasta, Raimi ‘se mostra’ na posse de todo esse arsenal. Seu “Oz” ‘¢ um
requintado espeticulo visual do inicio ao fim, com efeitos visuais (1.500 ao todo)
usados sem exibicionismo”.
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“Numa jogada de mestre, o diretor Sam Raimi ‘pinta’ a politica (pois é disso que se
trata, afinal) como um espetaculo, mas ‘associa’ seus meios de ludibriar as pessoas
aos proprios recursos do cinema: ‘¢’ com a técnica da proje¢ao de sua imagem em
movimento que Oz se ‘impde’ diante das massas e ‘vence’ as bruxas do mal”.

Em qual dos trechos a seguir o Presente do Indicativo estd
sendo utilizado para a descrigao e argumentagio? Em qual hd o
uso do Presente do Indicativo com finalidade de narrar fatos do
enredo do filme? E em qual acontecem os dois usos do Presente
do Indicativo no mesmo trecho?

9. Converse com seu professor e colegas a fim de refletir sobre as
funcdes assumidas pelo Presente do Indicativo na construgao
das resenhas e sobre a razao desse tempo ser tao predominante
nesse género.

10. Nas resenhas lidas até aqui, quase nao ha verbos conjugados na
primeira pessoa do singular (eu). O que podemos notar é o uso
da terceira pessoa do singular ou plural (ele/ela/eles/elas) ou da
primeira pessoa do plural (nés). Isso é feito com a finalidade de
que o resenhista:

a) Se aproxime do leitor, estabelecendo uma relacio de
informalidade entre ambos.

b) Se distancie do leitor, de forma a nio revelar um
comprometimento de cardter muito subjetivo em relagio
ao que se diz.

c) Tragaparasitoda aresponsabilidade do que afirma em seu
texto.

d) Traga paraoleitortoda a responsabilidade do que se afirma
em seu texto.

11. Retome o seguinte trecho da resenha:
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“Assim, a Estrada de Tijolos Amarelos, que levaria a Cidade de Esmeralda, seria
uma alusdo a esse padrdo monetario — o magico representaria um [...]banqueiro,
e 0 ledo sem coragem, os politicos em geral, incapazes de atender as necessidades
da populagao”.

Neste excerto, os verbos estao em um tempo diferente daquele
predominante no texto. Assinale a alternativa que explica a
possivel inteng¢ao desse uso:

a) Retratar agoesacontecidas no filme.
b) Descrever agdes ainda nao acontecidas no filme.

c) Descrever hipdteses de interpretacio de elementos do
filme.

d) Retratar agdes em desenvolvimento no filme.

12. Noinicio da resenha, ha a presenca tanto de verbos no Presente
do Indicativo quanto no Pretérito Perfeito. A qual intengao do
produtor da resenha esse fato estd relacionado?

13. Retomemos o trecho da resenha do filme A procura da
felicidade, lido na oficina anterior:

Por isso fica aqui o aviso: n2o esquega o lengo de papel. A caixa toda!

14. Pensando sobre os tempos verbais utilizados no texto, aqui hd o
uso de um verbo na forma imperativa (‘nao esquega’). Isso pode
ocorrer nas resenhas, representando:

a) Umarecomendagdo do resenhista ao leitor, incentivando-o
aver o filme.

b) Uma ordem do resenhista ao leitor, obrigando-o a ver o
filme.

¢) Uma histéria pessoal compartilhada pelo resenhista com o
leitor, emocionando-o para que veja o filme.
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15. O trecho analisado na questao anteriorconstitui uma sequéncia
textual:

a) Narrativa b) Descritiva c) Injuntiva d) Expositiva

16. Apds a discussao, relacione os trechos da resenha com a fungao
dos operadores légico-argumentativos destacados.

a) “[..] 14 fez amizade com um espantalho sem cérebro,
um ledo covarde ‘@ um homem de lata que deseja ter um
coragao [...]"

b) “Nao sio poucos, ‘no entanto’, os estudiosos que nela veem
uma complexa alegoria a situagdo politica e econémica dos
EUA”

c) “Assim’, a Estrada de Tijolos Amarelos, que levaria a Cidade
de Esmeralda, seria uma alusido a esse padrio monetario

[..I”

d) “Para’ conseguir melhores atuacdes, preferiu construir
30 cendrios em uma ex-fabrica de caminhodes da General
Motors|...]”

( ) Oposigao/contraste
( ) Conclusao

( ) Adigao

( ) Finalidade

ATENGAO!

Em um texto como a resenha, em que o produtor deve expressar um comprometi-
mento em relag3o a obra analisada, usam-se determinadas palavras para organizar
asideias de maneira légica, estabelecendo entre elas os mais diversos tipos de rela-
¢ao. Essas palavras podem ser denominadas‘operadores l6gico-argumentativos’ e
tém uma funcdo essencial para garantir um texto coeso e coerente.

17. Seria possivel escrever as oragbes mostradas no exercicio
anterior utilizando outros‘operadores légico-argumentativos’
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sem que o sentido de cada uma delas se modifique? Tente fazer
isso nas linhas seguintes:

Item A:
Item B:
Item C:

Item D:

Muito bem, amigos (as)! Estamos aprendendo muito juntos! Vamos parar mais
uma vez e pensar sobre a construgao de uma resenha. Como pudemos ver, o texto
lido tem como assunto principal uma obra cinematografica. Assim, é necessario
referir-se a ela varias vezes no decorrer. Imagine se, a cada vez que isso for neces-
sdrio, o resenhista utilizasse o titulo do filme como sujeito da oragio. Como ficaria
o texto? Converse sobre isso com seus colegas e professor!

18. A lingua nos oferece alguns mecanismos que podem ser
utilizados a fim de evitar repeti¢io no interior dos textos,
garantindo, dessa forma, que as ideias tenham melhor
progressao, coesao e coeréncia. Releia a resenha apresentada
no inicio dessa oficina e identifique as expressdes do texto que
retomam as seguintes ideias e transcreva-as para a tabela:

Oz- Méagico e poderoso (filme)

Magico de Oz (personagem)

Magico de Oz (livro/histéria original)

Terra de Oz

Diretor do filme

L. Frank Baum - autor da histéria original

19. Relacione os excertos do texto as sequéncias textuais neles
predominantes:
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a) “Oz-magico e poderoso (em cartaz na sexta-feira 8) mostra-o
em uma época imprecisa, cujos locais e figurinos sugerem
ser o século XIX. Lépido e sedutor entre as atragdes de
um circo mambembe do Kansas, no interior dos EUA,
ele ambiciona ser um misto do mago Harry Houdini e do
inventor Thomas Edison”.

b) “Como cineasta, Raimi se mostra na posse de todo esse
arsenal. Seu ‘Oz’ é um requintado espetaculo visual do
inicio ao fim, com efeitos visuais (1.500 ao todo) usados sem
exibicionismo”.

c) “[...] escolhe como estrela de seus nimeros de magia a mais
bonita garota da trupe (a quem seduz, claro), engana o
assistente na partilha dos centavos recebidos pelos truques
de quinta categoria e vive fugindo dos pagantes ludibriados.
Ao brigar com o halterofilista da companbhia, foge em um
balao e é levado por outro tornado, fenémeno climatico
muito comum nessa regidao dos EUA. Acaba aterrissando
em Oz, cujos habitantes acreditam na profecia de que
um magico ird salvar o reino de suas divisGes internas,
provocadas por trés bruxas”.

( ) Predominio da argumentagao
( ) Predominio da exposi¢ao/descri¢ao

( ) Predominio da narragao

Oficina 5 - Producao final

Nessa,a quinta e tltima oficina de nosso PDG, objetivamos levar
os alunos a produzirem textos que demonstrem a construgao dos
conhecimentos propostos durante as oficinas, resultando em produgoes
adequadas a situagdo comunicativa na qual se inserem, respeitando
seu contexto de produgao, contetdo tematico, estrutura composicional
e estilo. Para tanto, sugerimos as seguintes atividades:
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Atividade 1: construcgao da lista de constatagoes

O primeiro passo rumo a produgao final da resenha é a construgao
da lista de constatagdes, pois é necessirio que os alunos registrem os
conhecimentos adquiridos sobre o género durante a realizagao das
oficinas. De acordo com Raupp (2014, p. 128), ela [lista de constatagdes]
“[...] confere maior autonomia ao aluno em relagdo a prépria
aprendizagem, ji que garante, tanto para o professor, quanto para o
aluno, bons aspectos de argumentagao para uma avaliagao consistente”.
Ainda segundo a autora, ela pode ser construida pelo professor em
colabora¢do com os alunos ou ser construida exclusivamente pelo
professor e, depois, apresentada aos alunos. A lista pode ser entregue
em forma de handout ou afixada na parede da sala de aula. O que importa
é que possa ser consultada sempre que houve necessidade.

Atividade 2: fazendo um contraponto...

Nessa atividade, buscamos propor a leitura de textos que
manifestam o discurso do desinimo e pessimismo. O objetivo é evitar
o doutrinamento da classe, pois o ideal é que os alunos concluam
naturalmente, e nao de maneira for¢ada e imposta, que a superagao é
um caminho para as conquistas.

Nossa sugestao é trabalhar com a can¢ao O salto*, da banda O
Rappa, e com a reportagem Falta de perspectiva faz estudante abandonar
ensino médio (2018)*. Sugerimos a divisdo da atividade em dois passos,
apresentados a seguir:

1° passo: escuta/leitura da masica e leitura da reportagem

24 Devido a limitag3o de espago dessa publicacdo, optamos por nao exibir a letra da
miusica mencionada.

25 Devido a limitagio de espaco dessa publicagdo, optamos por nao apresentar os
textos-base para as atividades; apresentamos, porém, os enderegos onde podem
ser encontrados.
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Sugerimos que o professor leve a letra da mdsica, acompanhada
de seu videoclipe (O RAPPA..., 2017), para que possa ser assistido em
sala. Depois de assisti-lo, sugerimos que se peca aos discentes efetuar
a leitura silenciosa da reportagem e, em seguida, solicitar a leitura em
voz alta por algum aluno voluntério.

2° passo: discussao oral sobre os textos lidos

Apbs a leitura dos textos, sugerimos realizar uma roda de conversa
utilizando as questdes:

1.

Os textos que iniciaram essa oficina apresentam em comum
a ideia da desisténcia e do desestimulo. Esse discurso estd
presente em seu cotidiano?De que forma?

O que conduz as pessoas representadas em cada um dos textos
a desisténcia?

O que pode levar uma pessoa a desanimar ou nao ter motivagao
para buscar melhores condigoes?

O que pode levar uma pessoa a nao desistir e ndo ter motivagao
para buscar melhores condi¢oes?

Que postura vocé assume diante das dificuldades impostas
pela vida?

“Felicidade e realizacao pessoal é uma questao de sorte”. Qual
seu posicionamento em rela¢do a essa afirmagao?

Atividade 3: aprecia¢ao do filme

Nessa atividade, sugerimos que a turma assista ao filme Mdos
talentosas: a historia de Ben Carson (2009)para que possam, mais adiante,
produzir uma resenha cinematografica.

1° passo: de que forma assistir ao filme?
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Antes de exibir o filme a classe, é conveniente discutir com os
alunos as diferencas entre assistir a um filme visando a diversao e fazé-
lo com vista a analisd-lo. Além disso, é importante oferecermos aos
discentes um direcionamento aos quais critérios a serem observados
para fundamentar suas analises. Para isso, propomos a atividade:

1. Assistir a um filme com o objetivo de produzir uma resenha é
diferente de fazé-lo apenas para diversio ou entretenimento,
ja que na resenha teremos que ser capazes de emitir nossa
avaliagao/ recomendagao ao leitor, visando a convencé-lo. Isso
exige um olhar atento e criterioso paraa obra. Portanto, aten¢ao
e concentracao sao essenciais durante a exibicao do filme.
Alguns pontos nos quais vocé pode concentrar sua analise so:

a) Enredo

b) Figurino

¢) Trilha sonora

d) Duragao

e) Adequagao ao publico-alvo
f) Atuagao do elenco

g) Desempenho do diretor

Sugerimos aproveitar o momento para apresentar a ficha técnica
do filme aos alunos, pois algumas informacdes serdo necessarias aos
estudantes no momento em que estiverem produzindo.

2° passo: exibi¢ao do filme

Nesse momento, exibe-se o filme a classe. Sugerimos que o
professor chame aten¢ao dos alunos para os aspectos discutidos e que
devem observar no filme enquanto o assistem.

3° passo: discussao apos o filme
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Depois de assistir ao filme, propomos outra roda de discussao oral
a fim de que os alunos possam posicionar-se diante da histéria contada
e das ideias veiculadas. Sugerimos que a discussdo seja realizada em
dois momentos: primeiramente, em grupos menores e, depois, com
toda a sala.

Para esse momento, elaboramos as seguintes questoes:

1. Ben Carson enfrenta varias dificuldades em sua vida quando
crianga. Cite algumas delas? Quais vocé considera maiores?

2. Comoéaatitudede Ben ede suafamilia diante das dificuldades?

3. A mie de Ben, mesmo com suas limita¢des, tem um papel
fundamental para que os filhos vengam as dificuldades. Por
queé?

4. Que relagao o filme estabelece entre o sucesso profissional de
Ben e o fato de que ele era um bom leitor?

5. O filme mostra a importincia do apoio familiar para o
desenvolvimento do ser humano em todas as areas de sua
vida. Em nossa sociedade, vocé acredita que as familias vém
exercendo seu papel satisfatoriamente quanto a esse aspecto?

6. Qual mensagem o filme se propde a transmitir aos que o
assistem? Vocé considera que o diretor obteve sucesso em sua
forma de fazé-lo?

Atividade 4: producao das resenhas

Essa atividade consiste em que os alunos produzam,
individualmente, resenhas do filme assistido. E importante que os
textos produzidos tenham circula¢do para além da sala de aula e que
0 grupo esteja consciente disso para que possam criar a representagao
adequada de seus interlocutores, bem como da situa¢ao discursiva na
qual atuarao (KERSH, 2014).
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1° passo: apresentac¢ao de um roteiro de escrita

Para auxiliar a turma, sobretudo aqueles alunos que apresentam
maior dificuldade, é possivel que o professor elabore aos discentes um
roteiro de escrita. Apresentamos nossa sugestao de roteiro de escrita
para o género resenha de filme:

- Apresentagdo do filme e detalhes técnicos (em forma de ta-
Introdugio
bela ou no corpo do texto).
. Descrigao do filme, personagens, espago, resumo do enre-
Desenvolvimento .. _ -
do, avaliagio/julgamento em relagio ao filme, argumentos™.
< Reafirmagdo da avaliagdo/julgamento em relagao ao filme e
Conclusao - - .
recomendagdo (ou n3o) ao leitor.

Lembre-se de dar um titulo a sua resenha, de assini-la e de
acrescentar imagens com cenas do filme e suas respectivas legendas.

*Comovimos em salade aula, essas partes podem aparecer diluidas
ao longo do texto, ocorrendo simultaneamente, sem necessidade de
que se destine paragrafos exclusivamente para descrever personagens,
resumir o enredo e outros para fazer-se a avaliagao/julgamento da obra.

2° passo: producao das resenhas

Essa é a etapa na qual os alunos produzirio seus textos
efetivamente. Sugerimos que a produgao seja realizada em sala de aula
sob orientagdo do professor para que possa haver solugio de dividas
quanto a produgao textual. Vale a pena lembrar que essa produgao
nao envolve apenas a parte verbal do género, mas que o professor deve
reservar um momento para que seus alunos possam pesquisar imagens
referentes ao filme e criar as respectivas legendas para elas.

Atividade 5: revisao e reescrita
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Nesse momento, acontece a revisdo dos textos produzidos pelos
discentes e sua consequente reescrita. Cabe ao professor optar por
qual meio serd feita a revisao dos textos dos alunos nessa atividade
(revisao pelos pares, revisao exclusiva do professor, revisio coletiva,
etc.) a depender de seu contexto de trabalho. O mais importante é que
os textos produzidos nao deixem de ser revistos e reescritos e que,
nesse processo, conforme afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
n3o sejam considerados apenas aspectos gramaticais e ortograficos,
mas principalmente os textuais e discursivos, de forma a garantir uma
perfeita adequagdo da produgdo textual do estudante ao género e a
situagdo de interagdo na qual se insere.

Atividade 6: divulgacao/publica¢ao dos textos

Esse é o momento em que os textos chegam aos seus leitores finais.
Ha4 diversas possibilidades para que isso ocorra: os textos podem ser
publicados em um blog, fixados em um mural da escola, apresentados
pelos alunos para outra turma, reunidos em forma de uma coletinea a
serdistribuida a comunidade escolar, apresentados em algum evento da
escola, dentre outras formas que o professor possa e consiga divulgar.

Consideracgoes finais

O trabalho com os géneros discursivos no contexto do campo,
por meio da resenha de filmes, pode levar os alunos a participar de
uma pratica social que a grande maioria n3o tem acesso. Trata-se,
sobretudo, de pensar em uma Educagio do Campo que tenha como
protagonistas alunos vinculados a uma histdria, por vezes, de anulag¢ao
de suas préprias potencialidades e de certa aceitagdo passiva de suas
condigdes atuais. Por isso mesmo, os géneros discursivos constituem
ferramentas do professor para que esses alunos, além de alcancarem
uma cidadania mais plena, consigam enxergar o mundo para além das
fronteiras geograficas em que estao inseridos.
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Capitulo 10

Linguagem online: pratica vernacular de
letramento na escola

Gillienne Guimaraes Garcia e Luiz Francisco Dias

Consideracoes iniciais

Os modos de expressdo nas redes sociais s3o submetidos, em
geral, a uma visdo negativa no meio escolar. Ela é atravessada por
preconceitos de diversas ordens e por uma visao pejorativa da maneira
como os jovens, principalmente, escrevem nas trocas de mensagens
online.

Na verdade, esse olhar pejorativo nao teve inicio com o advento
dos aplicativos que se utilizam da internet para a comunica¢ao remota.
A giria sempre foi considerada um modo de expressio menor no
ambiente escolar. A solidificagao dos estudos de ordem sociolinguistica
no final do século XX possibilitou um abrandamento dessa visao
negativa, demonstrando que é constitutivo das praticas linguisticas
a expressao diferenciada dos usudrios de uma lingua, tendo em vista
a regido do falante, o seu extrato socio-educacional como também
a sua faixa etaria, além das diferencas advindas dos agrupamentos
profissionais.

Na contemporaneidade, um dos tragos mais marcantes na
expressao escrita das redes de comunicagao digital é a abreviagdo na
grafia das palavras. No entanto, desde as praticas de taquigrafia na
Antiga Roma, com o objetivo de transcrever em tempo real os discursos
de imperadores e senadores, passando pelas praticas de elaboragao de
copias dos textos sagrados na Idade Média, até a redagao de cartas e
documentos nos séculos XVI a XVIII, as abreviaturas adquiriram o
papel de economizar tempo, com ganho de rapidez, além de ocupar
menos espaco na superficie do suporte da escrita, tendo em vista os
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altos custos desse suporte e das tintas nesses periodos remotos. Nessa
dirego, por exemplo, ‘outubro’ era comumente grafado como ‘8br’. Em
Flexor (2008), podemos encontrar uma visao abrangente das praticas
de abreviagao no nosso periodo colonial.

No cotidiano das trocas de mensagem em modo digital,
certamente o carater imediato da comunica¢ao constitui-se como fator
de explicagao para o uso de abreviaturas. No entanto, hd outros fatores
que determinam essa pratica. Além disso, a abreviatura de palavras
vem acompanhada de outras caracteristicas.

O presente texto apresenta como objeto a reflexao sobre esses
modos de expressao dos meios digitais em sala de aula, através de uma
interagao metodologicamente constituida entre professor e aluno, no
sentido de produzir um olhar cientifico sobre eles e 20 mesmo tempo
proporcionar uma conscientizagao sobre a linguagem online por parte
dos alunos, potenciais usuarios dessa linguagem fora da escola.

A seguir apresentamos a proposta de intervenc¢ao realizada em
2017, na Escola Estadual Joaquim Nabuco’, em Divindpolis (MG), com
trinta e seis alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, cujas idades
variam entre 13 e 15 anos. A escola em questio encontra-se no centro
da cidade e atende tanto a alunos da regido central, quanto a alunos de
outros bairros, pois é uma das escolas de referéncia em ensino da cidade.
O perfil socioecondmico do alunado do ‘Joaquim Nabuco’ constitui-se,
essencialmente, de sujeitos de classe média baixa a classe média alta.
Segundos dados atuais fornecidos pela dire¢ao escolar, hd 15 turmas no
turno matutino, 15 no vespertino e 10 no noturno (distribuidas entre
Educagao de Jovens e Adultos e Ensino Médio Regular). Um total de,
aproximadamente, 1600 alunos matriculados na escola.

Proposta de interven¢ao
Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da aplicagio de uma

sequéncia de ensino, baseada na proposta de Aguiar Jr. (2005). Essa
proposta pode ser encontrada em formato de documento online (sem
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paginacao), no portal educacional da Secretaria de Estado de Educagao
de Minas Gerais, intitulado CRV- Centro de Referéncia Virtual do
Professor. Conforme informagdes retiradas do préprio portal, “O CRV
oferece informagdes contextualizadas sobre contetidos e métodos de
ensino das disciplinas da Educacdo Bésica, assim como ferramentas
para a troca de experiéncias pedagogicas e trabalho colaborativo”.

Segundo Aguiar Jr.(2005), “[...] uma sequéncia de ensino é um
conjunto organizado e coerente de atividades abrangendo um certo
namero de aulas, com contetidos relacionados entre si”. No entanto,
o foco do planejamento nio sio as atividades de ensino consideradas
isoladamente, “[..] mas sim como cada atividade participa de
um processo de construgdo de sentidos numa dada sequéncia de
ensino”(AGUIAR JR.,2005).

A sequéncia de ensino de Aguiar Jr.(2005) é constituida de quatro
fases: 1%) Problematizagao inicial; 2%) Desenvolvimento da narrativa do
ensino; 3%) Aplicagiao dos novos conhecimentos; 4%) Reflex3o sobre o que
foi aprendido. A seguir, explicaremos em que consiste e 0s propdsitos
de cada uma dessas fases, segundo o autor, bem como apresentaremos
relatos das atividades desenvolvidas em cada etapa.

Problematizac¢ao inicial

A problematizagao inicial é 0 momento em que se prepara a
audiéncia, criando um contexto que torne necessario o estudo do tema
em questao. Tem como propdsito“[...] engajar os estudantes, intelectual
e emocionalmente, como estudo do tema”(AGUIAR JR.,2005), além
de explorar as visdes, conhecimentos prévios e interesses dos alunos
sobre o assunto. Segundo o autor, isso se faz através da proposi¢ao de
problemas que exijam a participagao colaborativa da turma com idéias
e solugdes para a questao. Nessa fase, “[...] a inten¢ao é mais de fazer
boas perguntas do que dar respostas a elas” (AGUIAR JR., 2005). Esta
etapa teve duracao aproximada de doze aulas (distribuidas entre as trés



primeiras semanas de aplica¢ao do projeto) e contou com as seguintes
atividades:

A) Questiondrio inicial, aplicado em sala de aula, afim deconhecer
o perfil dos sujeitos de pesquisa e o que eles pensavam a respeito
da linguagem online e sua utilizagao;

B) Audicdo e ciéncia do que os alunos sabiam (o conhecimento
prévio deles) a respeito da linguagem online. Isso se deu por
meio de ‘rodas de conversa’ e de um trabalho em grupo, no qual
era proposto aos alunos/sujeitos de pesquisa que analisassem
trechos de conversas em linguagem online e até mesmo um
anuncio publicitdrio todo escrito nesse tipo de linguagem. Cada
grupo recebeu esse material impresso, e a eles foi pedido que
juntos tentassem formular um conceito para linguagem online
(com eles foi usado o termo ‘internetés’) e que identificassem
algumas caracteristicas recorrentes e basicas deste tipo de
linguagem, através de exemplos apontados no proprio material
que receberam. Projetamos os textos em linguagem online no
datashow, e cada grupo compartilhou com o restante da turma
os resultados de suas anlises. Além da apresentagdo oral, foi
pedido ao grupo um registro por escrito dessa analise. A Figura
1é um exemplo de texto distribuido entre os cinco grupos.

318



Figurai - Texto3.

q vx me Traz Sorte

shashahsh, bjumoo, vixx

findi =D

Obg... pela msg!Ahrago! 8

Bjinhwoc =*

\o/2) bom domingo pra vc tbm

pode me add sim xauuuu™***bjus

aew! pow q saudades!! Hehe s6 no whisk! € como q tao as coisas ai? flw! t+;)
nada xD

tchauu flw 9@oli TuDo bEm??? )
bquxXxﬂ‘*t

oie linda tdbm?kissssssssss

@) ¢ + uma vez, ele respondeu com um NAO. Ela ja tinha ouvido d+ 2
~>Li, txi adoruy d++ x)

bom fd.... sauzinhooooso,

Am00Q0000-te(minino lindo) ¥3

52000000000

diculpa (><)bjos

q eu 00 sabia @ ..poxaaaaa.bjussss

prabénsssssssssst pela formaruraaaa)

* humm ainda bem!" =)
DdzinhOOOO vivo?

P

poxa assim ve mata mamy do (L) s2
bjokax;) té +

MoCo QuT tEmPo E q NaO ApArego Pr aKI bjinHU al

Fonte: Bisognin (2009, p. 56).



Posteriormente, houve uma apresentagao de opinides conflitantes
sobre o assunto.Com auxilio do datashow e internet.

C) Proposta de criacido de um grupo no WhatsApp em que
participaram professor e aluno, no sentido de debater o
assunto, realizar atividades do projeto no grupo, conversar
em linguagem online (e analisar essas conversas), resolver
aspectos relacionados a pesquisa. A proposta foi aceita e os
proprios alunos criaram o grupo chamado ‘Internetés’, cuja
administragdo coube a professora-pesquisadora.

Desenvolvimento da narrativa do ensino

Esta segunda fase consiste na apresentagao dos pontos de vista
da disciplina sobre o assunto. E 0o momento de construir e sistematizar
conhecimentos com os alunos, procurando-se empregar um discurso na
saladeaulaqueseja“[...Jmaisfielalinguagemdadisciplina” (AGUIAR]JR.,
2005). Apesar de contar com a participagao dos alunos, esta fase requer
direcionamento e orienta¢ao do professor, inclusive no que se refere as
perguntas feitas por ele, uma vez que, agora, elas serao“[...] dirigidas a
uma dada resposta e o professor apontara esse caminho dando dicas e
introduzindo novas idéias sempre que necessario”(AGUIAR JR., 2005).
Nio basta contextualizar, como ocorre na problematizagio inicial. E
preciso trazer situagdes exemplares, mas ir além disso: desenvolver
novas ideias, a partir dos exemplos, em uma linguagem mais formal,
generalizada. Aguiar Jr. (2005, grifo do autor) destaca que “[...] esse
movimento de generalizacao e formalizagao progressiva representa um
caminho de ‘descontextualizagao’, ou seja, de autonomia do conceito ou
idéia em relagao a situagao que lhe deu origem”.

Esta fase durou cerca de cinco semanas (aproximadamente 30
aulas). Foram desenvolvidos nesta etapa:

A) Momentos de discussdo e reflexao a respeito: do conceito de
lingua, norma padrio e variedade culta, outras variedades
linguisticas, preconceito linguistico; das transformagdes da

320



Lingua Portuguesa, no decorrer do tempo e espago, conforme
o contextosdcio-histérico de seus falantes e suas demandas
lingiiisticas e discursivas. Para fundamentar e auxiliar nossas
reflexdes, nos baseamos emd uas obras do sociolinguista
Marcos Bagno: Preconceito linguistico: o que é, como se faz (2007)
e Nao ¢ errado falar assim! (2009). Elencamos tal autor e suas
referidas publicagoes pela facilidade didatica de leitura pelos
alunos, uma vez que a linguagem abordada por Bagno nao é
muito técnica e nem dificil para compreensao dos estudantes
e, por considerarmos tais obras suficientemente esclarecedoras
no que se refere aos temas em questao.

B) Semindarios apresentados pelos alunos dos trés primeiros
capitulos do livro Ndo ¢ errado falar assim!, de Marcos Bagno
(2009). Dividimos os capitulos entre grupos formados dentre
os sujeitos de pesquisa, e cada grupo ficou responsavel por
ler,estudar, a parte do capitulo que lhe ficou incumbida e
apresenta-la ao restante da turma, sob a forma de semindrio
(género que jd haviamos estudado e produzido anteriormente).
Detivemo-nos, principalmente, nos dois ltimos tépicos do
terceiro capitulo ‘A escrita monitorada resiste, mas também
muda’ e ‘A questao do ideal linguistico’, uma vez que eles nos
deram respaldo e ‘prepararam o terreno’ para adentrarmos no
assunto da heterogeneidade da escrita, mais especificamente,
da linguagem online.

Baseados no livro O internetés na escola (KOMESU; TENANI, 2015),
trouxemos para a sala de aula a concepgao das autoras (com a qual
trabalhamos) sobre o que é a linguagem online (internetés). Lemos e
discutimos a definigdo das autoras sobre oque é ‘internetés’.
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Figura 2.- Definicao de internetés.

1 Ointerngtes” sena assim, uma das praticas possiveis da lin-
guagem, partllhada entre adeptos do computador eom acesso 2
internet. Em comum, essas pessoas tém o propdsito de se aproxi-

mar (fisica, afetiva, simbolicamente) umas das outras num espa-
co “virtual™ por meio do trabalho na.iinguagem. Marcas como as
abreviaturas, por exemplo, reconhecidas como uma das caracte-
risticas do internetés, seriam “pistas” desse trabalho numa tenta-
tiva de se comunicar com o outro no espaco e no tempo. Do ponto - -

de vista dos estudos da_linguagem, destacamos com o professor
Corréa que o resultado desse trabalho-ndo & "homogéneo"' ou
“pura’, isto &, nao é exclusivamente “falado” ou exclusivahenfe
“escrito”, uma vez que recupera, tanto nas praticas orais quanto .
nas praticas letradas, fndices das diversas atividades verbals hus,
manas, numa indissociabilidade radical entre fala eescritaem pra-
ticas sociais. Em outras palavras, para o autor, nio existe fato da
lingua (falado e/ou escrito) fora de uma pratica social (oral e/ou
{ letrada), razao pela qual o professor Corréa cunhou as expressdes
; ’ priticas orais/faladas e prdticas Ietradas/escrq‘tas,ta mbém assumi-
; das neste livro na reflexdo sobre o internetas,

i}
i

Nao se trata, pdrtanto de’ mterferencna da fala na escrita,
concepcdo que tem como base oposicio entre uma modalidade e
outra, mas de modo heteragéneo de constituicio da escrita funda-
do nas possibilidades que a propria estrutura oferece a0s usos que
as pessoas fazem do sistema linguistico, no jogoda interlocucao
social. £ esse cardter de heterogeneidade da escnta, na formula-
¢a0 do professor Corréa, que assumimos no estudo do internetés,

em especial, na investigagdo das abreviaturas, como procuramos
mostrar adiante 5

SN S F o

T

Fonte: Komesu e Tenani (2015, p.15-22).
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C) Ainda falando sobre fala/escrita/internetés, apresentamos aos
alunos um quadro do livro Sem medo do internetés, de Tadeu
Rossato Bisognin (2009), que tenta comparar as principais
diferencas entre fala, escrita e linguagem online (internetés);
apesar de acreditarmos que elas nao s3o fixas, pois variam muito
conforme o género e a situa¢ao comunicativa. Em nossa visao,
fala e escrita nao sao modalidades dicotémicas; e a linguagem
onlinendo se encaixa nem na escrita e nem na fala, propriamente
ditas; recupera tanto numa modalidade quanto noutra algumas
caracteristicas, constituindo-se como ‘um outro uso que se faz
da lingua, uma outra possibilidade linguistica’. Mas, achamos
valido apresentarmos e discutirmos com os alunos, de maneira
critica, o quadro a seguir (Figura 3), como forma de instiga-los
arefletirem sobre a impossibilidade de fixar tais caracteristicas,
em se tratando de modos de enuncia¢io essencialmente
heterogéneos.
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Figura3 - Quadro comparativo.

Escrita

Fala

Internetés

1. A qualidade abstrata
é intensificada pelo
deslacamento do tempo.

2. Se torna um registro
permanente do
acontecimento, um
artefato documentario
da histdria.

3. O formato visual & de
convengao, etiqueta, de
acordo com estilo e
funcédo.

4. Tende ao formal e
conservador; menos
inclinado a mudar.

5. O que recebe a
mensagem esta ausente.

6. Ndo reciproca,
nenhuma resposta
imediata. 2

7. O escritor tem duplo
papel; o leitor € uma
presenga psicoldgica.

8. O receptor é um
leitor; ler requer
esforgo.

1. E tempo real-“agora”.

2. Vem e vai; é efémera
e transitdria.

3. E ndo visual (exceto
com espectografos).

4. Inclui modas,
coloquialismos, giria.

5. O que recebe a
mensagem esta
presente, usa uma
variedade de
caracteristicas
paralinguisticas como
“feedback”.

6. Consciéncia constante
de uma “audiéncia”.

7. Pa;jel “simples” em
interagao face a face.

8. O receptor é um
ouvinte, menor esforgo
necessario.

1.0 produtor do texto
deixa a impressao de
estar escrevendo como
se estivesse em tempo
real-"agora”.

2. Torna-se um registro
permanente.
E efémero quando
on-line.

3. Tem formato visual.

4. Inclui mudancas,
modas, cologuialismos,
girias.

5. O receptor da
mensagem nio esta
presente, sem resposta
imediata (menos quando
on-ling).

6. Possibilidade de
resposta imediata ou a
curto prazo.

7. Leitor é presenga
psicoldgica ou “visual a
dist&dncia” com webcam.

8. Requer esforgo do
-receptor para lé-la.

9. Conhecimento
pressuposto. Tem que
se fazer explicito.

10. Redundéncia de
natureza sintatica —
seméantica deliberada-
mente adicionada com
finalidade de
clarificagdo.

11. E possivel a

monitoragao parar, reler,
riscar, reescrever. ’

12. Ritmo vagaroso.

- 13. Convengdes de
sintaxe, ortografia,
coesao e coerédncia.

'9. De um certo modo. Nao

necessario — pode ser
verificado concomitante-
mente.

10. Repetigéo,
refraseamento, pausas,
marcadores de atengao.

11. Monitoragéo através
de “feedback” da
audiéncia.

12. Ritmo variado.

13. Menos controlada,
produgédo oral e
desenvolvimento
simultaneos.

9. Pode ser verificado
quando on-line.

10. Repetigoes,
marcadores extra-
linguistlcos gréaficos
(maidsculas indicando
gritos, riso, choro e
uso de emoticons).

11. N&o ha monitoragéao
para reelaborar apds a
mensagem enviada.

12. Ritmo acelerado.

13. Pouco controladas,
pensamento e escrita
desenvolvidos
simultaneamente.

Fonte: Bisognin (2009, p.128-129).




D) Trabalhamos, também, as principais caracteristicas da
linguagem online, apresentadas no livro Sem medo do internetés,
de Tadeu Rossato Bisognin (2009). Sao elas, conforme a Figura
4:

Figura 4 - Caracteristicas do internetés.

12, Criaghes especiais, que 56 530 cotendidas no contextor

1. Indicagio de monossilabos p
que, d

mples lotea: : ;
Ex.: pah, n, namo, txi
Kiridu i companheru pah todas as horas... mas naum

la ela qod ela chora...pal ri cum ela qnd ola tiveh rindu

de,tece, casep

bstituigio do acento agudo pela leira h em final de palavea:
tah, lah, bah, jah, atch, poh, voh, fch, toh, keh, quisch®,

3. Reprodugiio da fala:
u, ki, aki, du, di, 50 = sou, agente, mi, amu, nu, dexa, iss, cum, qi, meo,
gent, loka, weak penti, possu, qui, wa, muita, us, poko, sabi, dxa,
kirida, rumu, ovi, pelu®?,

46 muito amigos € q nossa amizad n acb quando sairmos da pue pelo
902 aki neh presa. hehehe. /hah n mho nem palaveas neh pra fala
3783 x)/ama scus mo S2/ahh é mro parga msmisei
4332Wchh casadissim; o aprovado por mim!!lhch
5956 d fala tanru nel i amu miu minha inha mais
6036 c vich T adoiu Sl amuuusiasus

Sy —
4. Nasalizagio indicada por UM ou UN em final dc palavea:
naum, naud, bjaum, tum, NG, ogaum, paixaum.

5. Sequéncia de
Pq = parquc, a
= tucdo, qm
do, em = coma, beijos,

13. Repetigio de sinais de pontuagio para enfatizar sentimento:
10 bem ¢ tuh??
|||h||||h1\hhl|l|1| ta vetho hei i3

lindaooonooooooo!

tando palavra, sem uso de vogais:
tbin = também, th = també

nigaaalll saudades de vell vamos sair quinta?? bjo me ligat

» D
ves = vocls, i, = contigo, dps = depois, flr = falar, ngm = ninguém, sh =
sabe, vz = vezcs, qq = qualquer.

6. Virias formas para um mesmo vocibulo:
mio, mtu, 1

w00, muito

jus, bjuxx, bj, beijo, bececjo, beijos
«d, tdu, rudu, todo, tudo

qudo, qnd, qdo, qdu, quando

msm, msmu, mimo, mesmo

th, thm, them, mbém.

.\ Moo, m

7. Registro sem acenouagio:

Yo, to, nama, so.

8. Palavra com auséncia de uma letras

fla = £la, pod = pode, nunk = nunca, kra = cara, gro = quero, cmo = como,
ks = casa, dpois = depois, kea = cada, conhec = conhece, tmpo = tempo,
esqee = esquece, flandu = falando, considru = considero, plas= pelas.

9. Onomatopeias para riso e choro:

nch hahaha, rseses, ||c||¢|| u!uulunu a'nuﬁ'm:!?;uasllu:

ml-nuhsmh 5C s

10. Repetisio de letra para indicar i
Muitooe, muitoaoo, mu, bjusss,
xooex., difiiiicll

PR O ————

11. Redugiio do nome de pessoas:

idade:

aaazaaaaaaaalti bjvoe, bjinhu-
lindinl {f 1 aa,

e

14, Sup

cu gostaria de ser seu amigo ve pode mil
|
|
|

wé mais val
So de sinais de

que marcam i
desde ja muito ol;nwulu
ais n3o ¢ bonito mais me

linda & um garoto 14 de Marabd cle & Biolége
faz. feliz.cisenns

cara ve € um gato pade me add ai lindo bejos

ciii resenhaaa hahahahah veja isso € o tira gosio lingual!
© meu pegou csa gripe e demais n s<i mais 0 q fazer...to descsperada dle n
come de jeito nenhitm amiga...bjusssss manda noticia...me add no teu msn

15. Substituigio de palaveas ¢ exp por simbolos ou algarismos:
T+, t+ = até mais, D+ = demais, 9dade = novidade, v6 = vocis, 6 « vocts
16. £ de fio ou fi |
'l'Dﬂmu ll--mdndchnm FDS ou s -
filho da puta RDTR = ral:

17. Uso de caracteretas ou emoficons.

Dok

bjim

$C)8

diculpa (>.<)bjos

Pra mim nem ¢ muito esforgolashuashuashasuhsa:®

ja em sigla:

fim de s:::n:lv.l.l DP ou fdp =
e dar fsada, MDDR risad

antes estarci por ai fica com Deus... beijos;*
¢ qanda p lab d ocupada?
eu tow beem \of

a parada pode dirertr

Bicl (Gabricl), Bru (Bruna), Lau (Laura), Pri (Priscila), Ro (Roberea), Juls
(likia).

Fonte: Bisognin (2009, p. 127-129).

Os alunos acrescentaram outras caracteristicas presentes na
linguagem online atual. Fizeram observagdes interessantes de como
ela vem sofrendo mudangas com o passar do tempo e para atender
as necessidades comunicativas e expressivas de seus usudrios. Uma
dessas observagdes diz respeito a substitui¢ao da palavra emoticons por
emojis (atualmente mais utilizada, ndo s6 por mera substitui¢ao, mas
por esta nova expressao abarcar um campo maior de significagiao que a
anteriormente utilizada).
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Como saovarias as caracteristicas da linguagem online, resolvemos,
devido a prépria escassez de tempo, nos concentrarmos na questao do
uso de abreviaturas. Além desse motivo, também, por identificarmos,
por meio da opinido dos préprios sujeitos de pesquisa (evidenciada
no questiondrio inicial, trabalhos e discussoes feitas na 1* etapa) e do
senso comum, ser a caracteristica que mais ‘salta aos olhos’ das pessoas,
quando se fala a respeito da linguagem online.

Trabalhamos, entao, com os alunos, os capitulos 2 e 3 (na integra)
do livro O internetés na escola, de Fabiana Komesu e Luciani Tenani (2015),
os quais abordam os conceitos de abreviatura e de abreviatura digital.

E) Como nosso objetivo era desenvolver tanto a competéncia
lingiiistica quanto discursiva dos alunos, a dltima parte desta
etapa foi tratar a abreviatura digital ‘enquanto possibilidade da
lingua e, também, do discurso’. Para isso, trabalhamos, em sala
de aula, com mais dois capitulos de Komesu e Tenani (2015) na
integra, versando sobre marcas enunciativas do internetés, e
comum ensaio publicado por Cristiane Dias(2008), adaptado, o
qual desenvolve uma reflexao sobre a escrita na materialidade
digital (corpografia).

Aplicac¢ao dos novos conhecimentos

Fase na qual os alunos colocaram em pratica as idéias e conceitos
estudados na fase anterior. E preciso que o professor crie situagdes que
favoregam o uso do que foi aprendido em diferentes contexto sensiveis
de abstracao. Aguiar Jr. (2005) explica que “[...] nessa fase de aplicagao,
adiversidade de situagdes de ensino é fundamental para que os alunos
possam apreciar a generalidade dos conceitos estudados e adequi-los a
cada situagao especifica”. Segundo o autor, sao propdsitos do professor,
nesta fase de ensino:

e “Dar oportunidades aos estudantes de falar e pensar com as
novas ideias e conceitos, em pequenos grupos e por meio de
atividades com toda a classe”;
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e “Dar suporte aos estudantes para produzirem significados
individuais, internalizando essas ideias”;

e “Dar suporte aos estudantes para aplicar as idéias ensinadas a
uma variedade de contextos e transferir aos estudantes controle
e responsabilidade pelo uso dessas ideias” (AGUIAR JR., 2005).

Esta fase de aplicacao dos novos conhecimentos abrangeu cerca
de 24 aulas e, além disso, foi preciso desenvolver algumas atividades
desta etapa fora do espago e tempo escolar. As atividades de aplicagao
dos novos conhecimentos propostas aos alunos foram diversificadas e
agrupadas em dois grupos:

A) Atividades de andlise e reflexio sobre o funcionamento
lingiiistico da linguagem online: momentos de discussao
e exercicios que evidenciassem, a partir de analises feitas
pelos préprios alunos de textos e/ou trechos de conversas
em linguagem online, os conhecimentos lingiiisticos que eles
possufam a respeito da lingua materna e,inclusive, de suas
normas e convengoes.

O conjunto de atividades deste primeiro grupo requereu
conhecimentos de fonética e fonologia, ortografia, estrutura e formagao
de palavras, pontuagdo, acentuagao e de varios outros tdpicos da
gramdtica normativa. Nosso objetivo, com tais atividades, era tentar
provar que a investigacao da linguagem online pelos alunos poderia
revelar intuigdes linguisticas agucadas e contribuir para a construgao
de conhecimentos que poderiam ser utilizados, inclusive, em situagdes
formais de uso da lingua escrita, ampliando a competéncia lingiiistica
dos alunos.

B) Atividades de analise e reflexdo a respeito da linguagem online
numa perspectiva enunciativa: atividades que explorassem a
relacao entre a lingua na materialidade digital e o que é exterior
a ela; que analisassem as marcas enunciativas presentes nas
interagdes por meio da linguagem online. Ou seja, a linguagem
online enquanto possibilidade da lingua e do discurso como
modo de enunciagdo e de existir na linguagem. Os exercicios
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deste grupo abordaram questdes relacionadas: a “[...]
textualizacao do corpo na letra” (DIAS, 2008, p. 21); as relagdes
afetivas materializadas na escrita online; a “[...] dinimica
da autorrepresentacao online (representagio lingiiistica da
identidade, evidenciada na linguagem online)” (BARTON; LEE,
2015, p. 94); a utilizagdo da linguagem online fora da rede (textos
publicitarios, jornalisticos, literatura infanto-juvenil),conforme
os diversos propdsitos comunicativos.

Propusemos vdrias atividades que levassem os alunos a pensar
sobre 0 modo como a linguagem online aparece em praticas sociais
escritas nao restritas ao ambiente virtual. Komesu e Tenani (2015)
apresentam algumas possibilidades de anilises desse tipo, as quais
podem ser desenvolvidas em sala de aula com os alunos. Aproveitamos
essas idéias das autoras e procuramos trazer outros exemplos em que a
linguagem online aparecesse em contextos diferentes do digital.

Em conversas com os alunos envolvidos no projeto e, por meio de
pesquisas na internet, descobrimos, por exemplo, que ja existem muitos
livros de literatura infantojuvenil que reproduzem a linguagem online
como forma de aproximagao e identifica¢ao com o seu publico-leitor.
Trabalhamos com os alunos esta migra¢ao consciente e responsavel
da linguagem online das telinhas de computadores e celulare spara as
paginas impressas de livros literarios, revistas, jornais, placas e faixas
com anuncios publicitarios, outdoors, etc. destacando, principalmente,
quais os propdsitos comunicativos dos autores, editoras, produtores e
publicitarios com tal estratégia e os efeitos causados no publico-alvo.

Dentre as varias atividades desenvolvidas do grupo A e B,
selecionamos trés, como exemplares: (I) exercicio realizado em nosso
grupo do WhatsApp; (II) questOes objetivas especificas sobre o projeto
trazidas na avaliacao bimestral dos alunos/sujeitos de pesquisa; e (I1I)
atividade de analise lingiiistica e discursiva, a respeito da linguagem
online, realizada e entregue em folha separada, como tarefa de casa.

(I) Atividade de identificagao das principais caracteristicas da
linguagem online presentes em prints de conversas dos proprios
sujeitos de pesquisa no WhatsApp. Tal atividade foi realizada
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em nosso grupo do WhatsApp, chamado Internetés, e consistia
no seguinte comando: cada aluno deveria postar no minimo
um(o1) print de conversa em que ele seja um dos interlocutores
e analisar a linguagem online utilizada, procurando identificar a
presencga (ounao) de uma ou mais caracteristicas apontadas por
Bisognin (2009). Embaixo de cada print, o aluno deveria colocar
0s numeros correspondentes as caracteristicas encontradas.
Essa atividade foi realizada no grupo do WhatsApp e o resultado
foi socializado em sala de aula, momento em que projetamos no
datashow todos os prints com as respostas dadas pelos alunos e
fomos analisando, juntos, se as respostas estavam condizentes
com o que haviamos aprendido. As Figuras 4 e 5 apresentam
exemplos de prints postados pelos alunos/sujeitos de pesquisa,
no grupo Interneteés.

Se vc estivesse ld cmg iria fingir até onde eu sei vai

era meu namorado

que

Ah 558

N
sl Entao ta bom

4 da manha

o s

0 0 onibus menina?
Kkkk desculpa 22

E pq eu tinha perdido o sono | Menina eu acordei tem 5 minutos @@
- P

— e
To estudando p prova

_ 0 quai fzr hy?
P

Hj dps da escola vou para ksa jogar e ai meninaaa?

um game cm um amg

Vou pegar o onibus 17:30
q hrs ce vai chega?
Devo chegar umas 18:00

Nem sei se vou na missa

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Flgura6 Prints postados pelosalunos/sujeitos de pesqulsa no grupo Internetes.

o ALGAK TELECUM ¥ 20/43 w IR

o %
Fita assim n3o mano +H
W Es\mssan}oﬂ

acaahhh que isse sin arrasande o3
coracomasniasas
apora virei cupide 83T o

FERFINITE ooy re B

Mits Kk

Vecd
0ora virei cupido

Contaaa tudooo ;5

Kkidkkk VC @ @ Kekou o <. rr
hakau Gostai rarsrsscs . o o
waime Falar g ve nao quered . 1 U

Queria® o rr

Nt aaspr
Eleetinde wosrm

mas Fala a verdade ele & mé enrroladoC .., o i

Fonte: Elaborado pelos autores.

IT) Questdes objetivas trazidas na avaliagdo bimestral dos
alunos/sujeitos de pesquisa. Presenga de questdes objetivas
relacionadas ao projeto, na avaliagdo bimestral, sem valerem
pontos. De1a 8, eram questdes relacionadas aos contetidos que
estavamos estudando, referentes a grade curricular do 9° ano
do Ensino Fundamental, e, de 9 a 13, questdes especificamente
sobre o projeto.Seguem exemplos dessas questdes.
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Se vocé participa do projeto sobre o Internetés, responda as
proximas questdes.

ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
BATENDO PAPO NA INTERNET...

naum eh verdade >D/

www, cartunista com br

Fonte: Rett (2010, p. 57).

1. Pode-se considerar o aparecimento do internetés (comum no
meio virtual) no cartum como:

A) inapropriado, uma vez que ele se restringe as interagdes
online realizadas por meio de dispositivos eletronicos com
acesso a internet.

B)apropriado, umavez quesetentoureproduzirainformalidade
da fala do garoto ao responder aos pais.

C) inapropriado, uma vez que este novo uso da lingua nio é
compativel com usudrios da norma culta e pessoas de alto



nivel de escolaridade, como é o caso do cartunista Mauricio
Rett.

D) apropriado, uma vez que foi proposital e a intengao era que,
deste modo, a hipdtese levantada pelos pais do garoto fosse
confirmada.

2. Dentre as caracteristicas que estudamos a respeito do internetés,
qual delas NAO pode ser constatada na reposta do garoto:

A) registros em acentuagdo; B) sequéncia de consoantes
representando palavra, sem uso de vogais; C) nasalizagao
indicada por UM ou UN em final de palavra; D) uso de
caracteres especiais (emojis).

3. Julgue as afirmativas a seguir como verdadeiras (V) ou falsas (F)
e, depois, assinale a alternativa correspondente a sua resposta.

[- Apalavra naum representa uma das varias formas possiveis
em internetés da palavra ‘nao’. II-A auséncia do acento
agudo na palavra eh e a substitui¢do do mesmo pela letra He
‘inveng¢ao’ recente, que surgiu no século atual como uso do
interneteés.

III- A palavra ‘verdade’ como esta escrita, ainda que nao
seja muito comum no internetés, comprova o fato de que
muitas palavras encontradas em interagdes online escritas,
em chats ou no WhatsApp, sao grafadas de acordo com a
norma padrao da lingua.

IV- A expressdao ‘bater papo’ é um exemplo de variagio
lingiiistica conhecida como giria e é restrita a grupos sociais
especificos.

Estao corretas

A) todas as afirmativas;

B) asafirmativas], IIl e IV;

C) apenaslelll; D) as afirmativas I, IT e I1I



4. NAO podemos afirmar que o cartum de Mauricio Rett

A)

B)

®)
D)

faz, de forma explicita, avaliagdo negativa do modo de
funcionamento da lingua em situagdes de bate papo na
internet.

coloca em discussao a permanéncia excessiva dos jovens e
adolescentes em bate papos online.

traz como tema um fenémeno atual e global.

apesar de n3o ser datado, provavelmente foi criado hi
algum tempo atras, conforme pode ser comprovado pelo
tipo de computador utiliza do pelo garoto.

5. O Internetés, tipo de linguagem utilizada no meio virtual,
que se constitui enquanto uso diferente da lingua, pode ser
considerado como uma forma escrita de linguagem

A)

B)

®)

D)

inadequada, em virtude do desrespeito as normas
gramaticais.

adequada para utilizacido em qualquer género ou tipo
textual, independentemente da situagao ou do contexto
comunicativo.

adequada em intera¢des informais online e, fora do espaco
virtual, em situagbes comunicativas com propdsitos
especificos.

inadequada pela semelhanca a fala, sendo enunciado
escrito.

II)Atividade de analise linguistica e discursiva sobre a linguagem
online, entregue em folha separada, como tarefa de casa. As
Figuras 7, 8 e 9 reproduzem esta atividade.
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Figura 7- Atividade 1.
Atividade 1 — Anilise e Interpretagdo, observacdo de grafia (adaptada de BISOGNIN,
2009, p. 160-161 — atividade 3)
Observe as palavras abreviadas segundo critérios criados pelos usuirios da Intemet. O

significado delas esta entre parénteses. Depoils, escreva respostas para o que é

solicitado.

blz (beleza) bj (beijo) ngm (ninguént)
cm (como) thm/tb (também) glr (galera)

td (tudo) pz (rapaz) agr{agora)

hj (hoje) pq (porque) n{nio)

msm {mesmo) cmg (comigo) dps (depois)
flw (falou) qlq (qualquer)

ve(voce)

A) A maionia daspalavras € composta por quantas silabas?

B)O que foiretirado daspalavras para abrevia-las?

C)Por que vocé acha que é possivel entender o significado delas, mesimo sendo abreviadas de

forma diferente daquela oficial?

D) Em qualtipo deregra se encaixam as abreviaturas digitais da atividade 1?7 Explique essa
regra, combaseno processo que vocé teve que fazer para recuperar as letras que ndo estdo

escritas.

E)Que outros exemplos de abreviaturas digitais estio de acordo com essa regra criada pelos

intemautas para se cormmicarem em intemetés?

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Figura 8 - Atividadez.

Atividade 2 — Anilise e interpretacio, observacic de grafia (adaptada de BISOGNIN, 2009, p. 162 -
atividade 4)

Na lingua, as regras foram convencionadas, isto €, em determinado tempo passou-se a usar a escrita e outros
elementos de determinada forma e ndo de outra. No internetés, comegam a ser convencionados determinados
usos, que passam a ser repetidos pelos outros usudrios da mesma maneira. Com base na observagio de
certos grupos de palavras retiradas da internet, vocg pode criar regras. Observe, entdo, a escrita das palavras
e crie uma regra para cada grupo, ou, se a palavra ji se encaixar em um dos quatro tipos de abreviaturas
digitais (A, B, C ou D) classificadas por Komesu e Tenani (2015), explicite esta regra.

Grupo 1: tah, neh, eh, jah, bah, soh, pah, deixah

Grupo 2: naum, taum, vaum (vio), anaum (ando ou “Ah ndo!™)

Grupo 3: sab, pod, nunk, unik, kb¢, vdd, vdd, sdd, ksa, kd

Grupo 4: pokim, dakele, loka, ker, bixo, xau, kero

Grupo 5: mi (me), nu (no), dus (dos), ti (te), cum (com), tudu (tudo), pur (por), issu (isso), té (estou), ta
(estd)

Grupo 6: d (de), t (te), ¢ (c&, vocé), k (cd)

Grupo 7: mtooooo, feiiiiiioooooo, carinhuuuuuy, amooooo

Grupo 8: prcb (percebe), gnt (gente), rpz (rapaz), thm/tb, cmg, ngm, tc

Grupo 9: on (online), Insta (Instagram), Face (Facebook), off (off-line), brow (brother), net (Internef)
Grupo 10: preju, mina, mano, delega, depré, foto, cg, mara. (Ndo sio abreviaturas digitais, mas podem

aparecer no intemetés; muito frequentes na linguagem falada e escrita coloquial.

Fonte: Os autores.
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Figura 9 - Atividades.
Ativdade 3 - Atividades de andlise e reflesio a respefo da [ingnagem onkine mumma perspastiva
eounciativ/disoursiva {adaptada de KOMESU; TENANL 2005,p. 76)
Vouf verd ¢ ke, 2 seguir, 2 reptodupdd e um emiincid pedliciticio que foi escrito todo ¢ ntercet?s, O
efeido anucio foi veioulado ma priveia pigica do Cadermp 2 do jorwal O Betode e 5. Panl, .6 &
b e 2005 (data que, & &poce, cofeeid oo o inic des s emohaes), cem divlaaglo de endpos e
Ilojasmﬂmg Vill-Lobas, Tovalizdo e drea nabee G cidade de S3 Palo. As aukres Kowewa ¢
Toni fizesam ve andise mass complte des avinco oum abgn piblivade e 201G, w2 Reviste
Ftomia, e vonplements 5 infbrmapdes sobee o a0 emquesio:

Ommn ?:?Ada o e  impeaio ko e cordemaeranainanea

!FWP F’ i mﬂ:a:u&ﬁtlugmh&m\uﬁ
m:mmﬂ:mﬂa,;mmeqﬂhzhhm&m&:mmpﬁmﬁdn
i secols de ooy o @ diverid, enquano enoem ‘ilr” 20 . A g
caizah da g € croumdada por e e teres” eieios em o e, efsaa “B”
& pnvugers e Bty en quedithes, O duaabo da fone & oty e cratrs
el e ovapetde en ey el (ROMESU TENANT, 10, ),

Questdes sobre o antncio:

A) Quem so os interlocatores do znincio? (Quem o produziu e para quem?)
B) Com qual finalidade o andncio foi produzide?

C) A presensa d
Por qué?

& fora da intemet, neste contexto d {0, foi inadequada?

D) Por que vocé acha que foi escolhida a linguagem online (intemetés) no anincio em
estudo, tendo em vista os o objetivos do anunciante?

E) Vocé conhece outros suportes nfo digitais (revistas e jomais impressos, livios
litexdrios, outdoors) e outros géneros nio digitais (propagandas, chamadas na TV, ete)
em que zparece o intemetés? DE exemplos, em caso afimmativo. (Pode-se até desenhar,
€350 seja necessirio, no verso da felha)

F) Por que vocé acha que o intemetés nio se restringe mais ao ambiente virtual? Este
tipo de linguagem pode aparecer em qualquer género e situagiolcontexto
comunicativos? Fale um pouco sobre isso, pensando na seguinte questio: quando devo

usar o intenetés? Em quais situacBes e com quais finalidades?

Eis a soprodupdo do andacic ¢, a¢ lado, a transerigdo exata de 20w texte verbal.

[ —

CAi')LR\TOZ

Rusndle, lvieem Paraly P i}

Fonte: Elaborado pelos autores.

uhuuuuvAr
aulasoh nu mesq vem..
huahuahussa,

mtolokolitin

Vem no Animataon....
Espago do Cartoon
Networke dasSKY

pf faze desenho
animadu =)

Vem lago. . Ali tem
7 cinemas... mto
filmeiraduuu... rsesr

sah tem lajaxou...
Totsperandun
dmora hain=)

ti sdare meot!!
ta ¢ ssudad =)
hehahheheh

Eilil abriu akia
Iojamto fofinha..
Vctem qu... 1811

Odades:

YEP moda infantil

PETIT BEBE moda infantil
PIRLIMPIMP IM calgados infantis
MONTANA GRILL fast-faad
Liléscanserto de jdias

NEM moda feminina

Reflexao sobre o que foi aprendido

Estatltimafasedeensinoconsiste nasistematizagaoe formalizacao
dos conhecimentos desenvolvidos, de modo a refletir deliberadamente
sobre eles.Aguiar Jr. (2005) explica que em geral isso acontece por meio



de uma exposi¢io do professor, recuperando o trabalho realizado no
decorrer de toda a sequéncia de ensino. Normalmente, é solicitada aos
alunos a producao de um texto sintese sobre o topico. O autor ressalta
que “[...] essa atividade de reflexao sobre o que foi apreendido permite
conectar um tdpico de estudos a outros no curriculo, garantindo uma
continuidade da narrativa do ensino para além daquela sequéncia de
ensino” (AGUIAR JR., 2005).

Além de recapitularmos tudo que haviamos estudado e discutido
anteriormente, em forma de aulas expositivas, dialogais e momentos
de reflexao em conjunto com os alunos, esta ultima etapa durou cerca
de trés semanas (aproximadamente18aulas) e contou com as seguintes
atividades:

e Umquestiondrio final, com o qual se objetivava, principalmente,
saber se houve progresso na aprendizagem dos alunos; se
a pesquisa contribuiu para isso e para tornar o ensino de
Lingua Portuguesa mais atrativo; bem como analisar o nivel
de envolvimento e participagao deles, ao final da aplicagao da
sequéncia de ensino;

e Retomada do questionario inicial aplicado na problematizagao,
para que os préprios sujeitos de pesquisa pudessem rever as
ideias e opinides que tinham, antes do desenvolvimento da
sequéncia de ensino, sobre a linguagem online e sua utilizagao,
comparando-as com as respostas do questiondrio final. Nao
somente nesta ultima etapa, mas, durante o desenvolvimento
da sequéncia de ensino, também tivemos oportunidades
de retomar o questiondrio inicial, atendendo a solicitagdes
dos proprios alunos,a medida que famos progredindo em
conhecimentos e eles constavam mudangas em suas opinides
e visdes sobre o assunto. Mas, aqui, nesta ultima fase da
sequéncia, houve um momento mais sistematizado de
sentarmos e analisarmos resposta por resposta, comparando-
as, num exercicio individual, e, depois, compartilharmos os
resultados dessas auto analises com o restante da turma;



e retomada das respostas dadas pelos alunos as perguntas
da Atividade 3 de anilise e reflexdo a respeito da linguagem
online, numa perspectiva enunciativa/discursiva, referente
ao anuncio publicitirio do shopping Villa-Lobos, todo em
linguagem online. Além de fazermos uma discussao conjunta
dos exercicios propostos e socializarmos as respostas dadas
pelos alunos, aproveitamos a oportunidade para analisar
aspectos linguisticos do antdncio publicitirio, publicado na
primeira pagina do ‘Caderno 2’do jornal O Estado de S. Paulo,
de 6 de julho de 2005, todo escrito em linguagem online, e
reproduzido na obra de Komesu e Tenani (2015). Fizemos os
mesmos questionamentos linguisticos aos alunos, propostos
por Komesu e Tenani (2015) no quadro s, intitulado “Sugestdes
de tépicos de estudo a partir de antncio publicitario” (p. 72-73);

e montagem de painéis informativos e explicativos pelos alunos
sobre o tema, afixados nas dependéncias da escola, a fim de
informar e conscientizar a comunidade escolar sobre a visio
cientifica da linguagem online (conhecida como internetés) e
tentar derrubar mitos e preconceitos que existem em relagao ao
uso desse tipo de linguagem pelos alunos/adolescentes. Foram
montados quatro painéis pelos alunos e produzido um banner
pela professora-pesquisadora; este com explicagdes resumidas
sobre a pesquisa, nosso objeto de estudo, objetivos, pessoas
envolvidas e os resultados alcangados;

e exposicao dos painéis e banner, no periodo de 28/11 a 01/12/17.
Além de expor o material, nds, alunos e assistente de pesquisa,
ficamos responsaveis por dar explicagoes sobre o trabalho
desenvolvido, tirar ddvidas e responder as perguntas que
nos foram feitas, uma vez que convidamos todas as turmas,
professores e demais funcionarios da escola para visitarem
nossa exposi¢ao. A exposi¢do e os painéis confeccionados
pelos alunos foram fotografados por uma equipe de fotégrafos
profissionais contratada.



Em relag3o aos painéis, a orienta¢ao dada aos quatro grupos (cada
um deles responsavel por um painel) foi a seguinte: baseados no livro de
Marcos Bagno, Preconceito linguistico: o que é, como se faz (2007), tivemos a
idéia de, assim como Bagno fez nessa obra, levantar os principais mitos
relacionados a linguagem online e seu uso e tentarmos derruba-los, ou,
pelo menos, apresentar uma visao mais critica e cientifica a respeito
destas afirmagoes disseminadas entre o senso comum.

Apés discussiao com os alunos e, até entrevistas com pessoas de
fora da pesquisa, selecionamos doze mitos que, em nossa opinido,
precisavam ser desmitificados a luz dos conhecimentos cientificos
construidos e apreendidos por nds, durante nosso processo
investigativo. Cada grupo ficou responsavel por trabalhar com trés
mitos. No total, s3o eles:

Mito 1: O hibito de escrever em internetés interfere na escrita do
aluno em situagdes em que é preciso usar a norma padrao e as regras
ortograficas do Portugués.

Mito 2: Quem escreve muito em internetés nas redes sociais nao
sabe o ‘Portugués correto’.

Mito 3: No internetés nao hd regras; é a linguagem do ‘vale-tudo’,
do caos.

Mito 4: Eu nao preciso saber nada sobre ortografia oficial ou sobre
conhecimentos gramaticais a respeito da Lingua Portuguesa, para
escrever e ler em internetés.

Mito 5: O internetés se resume simplesmente aquela escrita
abreviada que os jovens e adolescentes usam para se comunicarem
online.

Mito 6: O internetés é uma ameaca a Lingua Portuguesa.

Mito 7: O internetés é uma escrita abreviada que reproduz
fielmente a fala.

Mito8: O internetés é usado somente para economizar tempo de
digitacao e encurtar as palavras, tornando a comunicagao mais rapida.
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Mito 9: S6 os brasileiros usam internetés, porque temos preguiga
de digitar tudo ‘certinho’.

Mito 10: S6 existem abreviaturas em internetés; na norma padrao,
nao.

Mito 11: S6 posso escrever em internetés em ambiente virtual, ou
seja, n3o posso usd-lo fora da internet.

Mito 12: No internetés, nao hd ocorréncia de palavras escritas
conforme a norma padrao da Lingua Portuguesa e sua ortografia oficial.

Ainda, nesta fase final, foi proposta, pelos préprios sujeitos de
pesquisa, a criagao de um blog, para compartilhar com um universo
maior de pessoas os resultados da pesquisa e os conhecimentos
construidos durante e apds seu desenvolvimento. Os préoprios alunos
tiveram a iniciativa de criarem o blog, com o nome ‘Os interneteiros’, e
aidéia era que todos os envolvidos na pesquisa tivessem acesso ao login
e senha para podermos alimenta-lo com postagens variadas, tais como:
fotos tiradas durante o desenvolvimento da pesquisa; videos feitos
pelos alunos, contando as experiéncias vivenciadas com a pesquisa
e os conhecimentos apreendidos a partir dela; comentarios escritos;
charges; memes; e varios outros textos multimodais que tratassem da
linguagem online e sua utilizagao.

Consideragoes finais

Vimos que é vidvel a proposi¢ao de uma metodologia de reflexdo
sobre a escrita digital dos meios de comunicac¢ao online no ambito
do ambiente escolar, integrado as praticas do ensino da lingua pelo
professor.

Acreditamos que o trabalho tenha proporcionado condi¢bes para
diminuir o fosso entre a fala que é apresentada aos alunos nos manuais
escolares e a fala que se pratica nas comunicagdes em rede.

Para isso, ha que se ressaltar o relevante papel do professor
no sentido de, a0 mesmo tempo, desenvolver a sensibilidade para

340



o acolhimento dessa linguagem sem o viés pejorativo costumeiro
e a0 mesmo tempo desenvolver um modo de alavancar contextos de
apresentacdo das formas convencionais da escrita, tendo em vista
os ambientes, objetivos, e graus de formalidade da escrita, fatores
decisivos para se decidir sobre a utilizagdo ou nao desses modos de
expressao contemporaneos.
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Capitulo 11

Avaliacao daleitura na Prova Brasil: analise e
propostas

Leliane Fossaluza Bassiga e Aparecida de Fatima Peres

Consideracoes iniciais

A aprendizagem faz parte do desenvolvimento do ser humano,
ja que, a partir do momento em que nasce, a crianga interage com o
contexto social a sua volta e, consequentemente, aprende valores,
saberes e experiéncias que constituirao a sua personalidade, moldando
sua forma de interagir com os outros. Essa capacidade humana de
aprender estd associada ao processo de aquisi¢ao da leitura, pois o ato
de ler envolve nao apenas aspectos cognitivos, mas também aspectos
socioculturais em que o leitor usa suas experiéncias para atribuir
significado ao texto lido. Por conseguinte, devido a leitura ser essencial
no desenvolvimento de habilidades de interpretar textos, ampliando e/
ou mudando significados, conceitos e valores sobre o mundo, o foco
deste trabalho é o ensino da leitura.

De acordo com Solé (1998), hi estratégias de leitura que podem
ser ensinadas aos alunos com o objetivo de auxilid-los a dominarem
os procedimentos escritos e os de leitura. Por isso, para a autora, as
estratégias de leitura precisam ser planejadas e seguidas durante
o processo de desenvolvimento de habilidades leitoras. E relevante
ressaltar também que existem varios objetivos que podem ser tragados
para a leitura de um texto, e compreendé-los e utilizi-los no ato de ler
permite maior desenvolvimento da capacidade de interpretagao sobre
o que se esta lendo. Com isso, é possivel formar um leitor auténomo.

A escola é o ambiente préprio para o desenvolvimento do
processo de leitura dos individuos. No entanto, o ensino de leitura é
um trabalho desafiador para os professores de Lingua Portuguesa,
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pois é comum ouvir que os alunos n3o sabem ler com proficiéncia.
Isso permite inferir que a pratica de leitura desenvolvida na escola,
muitas vezes, distancia-se da formagao de leitores auténomos. Quando
essa situacao diz respeito a uma avalia¢ao, essa dificuldade parece se
intensificar. Tomemos como exemplo a Prova Brasil, realizada a cada
dois anos, cujo enfoque na Lingua Portuguesa é a leitura. Essa prova
é um instrumento de medida das competéncias leitoras aplicado aos
estudantes matriculados no 5.° e no 9.° ano do ensino fundamental e
tem por finalidade avaliar as competéncias construidas e habilidades
desenvolvidas, além de detectar dificuldades de aprendizagem.

Como consequéncia desse contexto de avaliagio, observamos
que o trabalho com a leitura em sala de aula tem-se mostrado pouco
reflexivo, porque hd quase um treinamento com relagao a leitura dos
textos e das questdes da referida prova, uma vez que seus resultados
ajudam a compor a nota do Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) da institui¢ao. Esse aspecto permite questionar se a
escola e a Prova Brasil estao realmente buscando desenvolver um
processo de leitura que beneficie o aluno, tendo em vista que o trabalho
em sala de aula, por influéncia da avalia¢do, visa a atender apenas a
Prova Brasil. Isso permite inferir que ha falhas no que propoe a Matriz
de Referéncia de Lingua Portuguesa para a Prova Brasil (os descritores)
e nas referidas questoes apresentadas como modelos para essa prova
no Caderno PDE (BRASIL, 2011).

Com o objetivo de contribuir com discussoes concernentes a esse
tema, neste trabalho discutimos a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil, uma vez que essa Matriz é a estrutura
curricular do que serd avaliado em cada disciplina e em cada série.
Para tanto, almejamos: levantar as prescri¢oes fundamentais para
a formacao de um leitor proficiente; observar se os descritores
elaborados para a Prova Brasil estio em harmonia com as questdes
que se apresentam nas diretrizes para a Prova Brasil; analisar as
justificativas dadas pelo Caderno PDE para os erros e acertos dos
alunos nas questodes apresentadas; sugerir reformula¢des das questdes
apresentadas por esse dispositivo de avaliagdo; propor atividades
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diferentes das apresentadas no Caderno PDE, envolvendo estratégias
de ‘antes, durante e depois’ da leitura (SOLE, 1998) a partir dos mesmos
textos ali constantes.

Discussao da Prova Brasil e proposta de intervencao

Solé (1998) afirma que ler é um processo de intera¢ao entre leitor e
texto. Dessa forma, a leitura de um texto prevé a existéncia de um leitor
ativo que busca alcancgar objetivos. A finalidade que temos quando
lemos um texto, portanto, direciona a leitura. Por isso, é fundamental
considerar os objetivos da leitura ao ensinar a ler e a compreender um
texto.

A autora salienta que todo texto possui significado. No entanto,
o leitor, com o auxilio de seus conhecimentos prévios sobre o assunto
e tendo em vista seus propdsitos, atribui novos sentidos ao seu
conhecimentoja construido. Destacamos que o tratamento do contetido
e a estrutura composicional de um texto possibilitam diferentes
maneiras de transmissao da informag3o escrita e que a compreensao
do texto é parte integrante do processo de leitura.

Ante tais ideias, Solé (1998, p. 23) apresenta uma concepgao
interativa em que a leitura “[...] é o processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita. Nesta compreensao intervém tanto
o texto, sua forma e conteido, como o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios”. Na perspectiva interativa, o processo de leitura
pode ser classificado em dois modelos hierarquicos: o ‘ascendente’, que
foca as habilidades de decodificagao, ja que o leitor compreende o texto
aodecodifica-lo; e 0 ‘descendente’, no qual o leitor usa seu conhecimento
prévio e recursos cognitivos para estabelecer significado. Além disso,
segundo a autora,

[...] também se supde que o leitor seja um processador
ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante
de emissdo e verificagao de hipdteses que levam a
construgao da compreensio do texto e do controle desta
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compreensio — de comprovagao de que a compreensio
realmente ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Assim, a leitura se faz a partir do levantamento de previsdes
sobre o que esta sendo lido, ou seja, o leitor busca o entendimento do
contetdo do texto e o faz tendo em vista os conhecimentos prévios que
contribuem para a compreensao do escrito.

Em outros termos, quando levantamos hipdteses
e vamos lendo, vamos compreendendo e, se nao
compreendemos, nos damos conta e podemos
empreender as agdes necessdrias para resolver a
situacdo. Por isso a leitura pode ser considerada
um processo constante de elaborag¢io e verificagdo
de previsdes que levam a constru¢io de uma
interpretacio(SOLE, 1998, p. 27).

No contexto de ensino, o professor precisa levantar hipdteses
e trabalhd-las com os alunos, deixando-os também formularem
suas previsoes, além de mostrar que nem sempre as ideias pensadas
inicialmente se confirmam. Essa verificagdo constitui uma forma
de compreender e de interpretar um texto. Além disso, devem-se
considerar os marcadores presentes nos textos (negrito, sublinhado
etc.), a fim de prever o assunto que serd discutido, o tema e as ideias
principais. Tais marcadores possibilitam ativar o conhecimento prévio
para a leitura, entender as ideias centrais do texto e utiliza-las nos
estudos.

E claro que, ao levantar hipéteses, o educador deve deixar explicito
ao estudante o objetivo de se ler determinado texto. Sem esse objetivo
bem definido, ndo é possivel o aluno/leitor compreender o que se espera
com aleitura, e isso compromete o entendimento do texto. Vale lembrar
que o autor de um texto apresenta informagdes que julga fundamentais
para o desenvolvimento do assunto, e cabe ao professor determinar que
contetdos quer explorar, fazendo um recorte do texto e acordando com
os alunos o objetivo pretendido na leitura.
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Além das estratégias citadas, chamadas de metacognitivas, porque
realizadas de modo consciente, hd estratégias de leitura denominadas
cognitivas, as inconscientes, porque o leitor ainda nao se conscientizou
delas. E o0 que acontece com o fatiamento sintatico, opera¢io necessaria
em alguma etapa da leitura, mas que o leitor ainda nio consegue
descrever. S0 as operagdes de que nio se tém controle e que exigem o
uso de estratégias e nao de regras.

Um leitor consciente é aquele que 1é com objetivos definidos e
traga procedimentos que permitem o entendimento do texto. Em
relagdo a tais objetivos, Solé (1998) salienta que é por meio deles que se
atribui sentido ao que se estd lendo. Segundo a autora, existem diversas
intencoes ao se ler um texto, e é importante os alunos aprenderem a ler
sob diferentes perspectivas, pois, assim, poderao alcangar suas metas,
ativando conhecimentos prévios e estratégias a fim de perceber as
muitas utilidades que a leitura pode proporcionar.

Conforme a autora, durante o processo de leitura, pode-se fazer
uso de estratégias como‘supressao’, na qual se omitem contetidos que
aparecem como triviais, repetitivos ou redundantes; ‘substitui¢ao’ de
um fato, conceito ou agao por uma ideia mais ampla que os englobe;
‘selecao’ ou ‘criagao’, em que se destaca a parte mais importante do
texto em fungdo do propésito da leitura. Por meio dessas estratégias
e com os objetivos bem definidos, é possivel orientar a leitura de uma
maneira mais critica e eficaz.

Essavisao é corroborada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) — doravante PCN —, ao assumirem que o trabalho com
a leitura é uma atividade em que se usam estratégias de ‘sele¢ao’, que
visam a selecionar os textos que circulam socialmente, usando aqueles
que atendam a necessidade do leitor; estratégias de ‘antecipagao’, que
consiste em levantar hipéteses sobre o assunto antes da leitura do
texto; estratégias de ‘inferéncia,” que é ler nas entrelinhas, analisando
0 que estd escrito para identificar informagoes implicitas; estratégias
de ‘verificagao’, em que se estabelecem relagdes entre o conhecimento
prévio do leitor e as ideias do texto para confirmar ou n3o as previsoes
feitas.
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Outra pratica comum destacada por Solé (1998) é a elaboragao
de perguntas e de atividades relacionadas a vocabuldrio, ortografia e
compreensao leitora. Nao podemos desprezar essas atividades, ja que
elas constituem uma avalia¢ao sobre o que foi compreendido a partir
da leitura do texto.

As estratégias de leitura sdo procedimentos que precisam ser
ensinados para que haja compreensdo de textos. Nao devem, porém,
serem consideradas técnicas precisas, habilidades especificas, pois
fazem uso do cognitivo e do metacognitivo, como observamos. Por
conseguinte, constituindo-se como condigao para o ato de ler, o uso
de estratégias de leitura tem por intuito formar o leitor autdnomo,
com capacidade de ler e compreender a diversidade de textos que
encontrar em sua formagao escolar e na sociedade. Desse modo, ele
recorre a leitura para desenvolver sua aprendizagem, poisa partir dela,
pode correlacionar contetidos de contextos diferentes, questionar e
modificar o proprio saber. As estratégias de leitura, portanto, levam o
aluno a aprender a aprender.

De acordo com Solé (1998), algumas atividades cognitivas devem
ser consideradas no momento do trabalho com as estratégias, pois
permitem ao aluno planejar de maneira geral sua tarefa, além de
escolher outros caminhos quando se deparar com um problema na
leitura. Segundo a autora, as estratégias se constituem por perguntas
que precisam ser feitas pelo leitor para compreender o texto, tais como:

1- naleitura, compreender o que estad explicito ou implicito: O que
ler?Por que ler?Para que se tem que ler?

2—articular os conhecimentos prévios relevantesao contetido
apresentado: O que se sabe sobre o contetido do texto?

3—buscar o fundamental, deixando de lado o que parecer trivial:
Qual a ideia essencial do texto para se atingir o objetivo da
leitura?

4 - avaliar se o texto é coerente internamente, externamente e com
o conhecimento prévio do leitor: Esse texto tem sentido?

347



5—revisar, recapitular e autointerrogar-se constantemente para
comprovar a compreensao: Qual a ideia principal se pode
extrair do texto?

6 —realizar inferéncias, interpretar, levantar hipdteses, previsoes e
conclusdes: Como solucionar um problema exposto?

As estratégias podem ser trabalhadas em todas as etapas do ensino
de leitura, ‘antes, durante e depois’. Nao se pode restringir a a¢ao do
professor apenas em uma delas sob o risco de os alunos nao domina-las
e ndo se tornarem leitores competentes e auténomos.

Ao ter como base uma visdo construtivista do ensino, Solé (1998)
assinala que a aprendizagem escolar ocorre quando o professor ajuda
os alunos a construirem seus saberes, ja que nao conseguem, sozinhos,
dominar os contetidos e chegar aos objetivos. Para se por em pratica as
estratégias de leitura, a educagdo precisa ser vista como um processo
de construcao conjunta, em que atuam alunos e professores na
interpretagdo e na compreensao dos textos.

De forma semelhante, os PNC apontam algumas estratégias de
desenvolvimento do trabalho com a leitura, denominadas ‘sugestdes
didéticas’. Estas pressupdem que o professor pode explorar alguns
recursos com vista ao ensino e a aprendizagem. Desses recursos,
ressaltamos a leitura auténoma, em que o leitor 1é silenciosamente,
pois ja possui certa proficiéncia; a leitura colaborativa, na qual a leitura
é feita pelo professor juntamente com os alunos e ele trabalha as pistas
linguisticas que atribuem sentido ao texto; a leitura em voz alta pelo
professor, importante para que o aluno tenha bons modelos de leitores;
a leitura programada, em que o professor, frente a complexidade de
um texto, compartilha as responsabilidades, segmentando o texto em
partes e realizando a leitura sequenciada de cada uma delas; a leitura
de escolha pessoal, na qual os alunos selecionam o material a ser lido,
constituindo uma forma de criar oportunidade para se construir um
padrao de gosto particular.
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Solé (1998) apresenta estratégias que podem ser usadas antes da
leitura, durante a leitura e depois da leitura. Nas que se realizam antes
da leitura, segundo a autora, ha seis passos a serem pensados.

O primeiro é denominado ideias gerais, que consiste em o
professor ter em mente que a ideia de ler é ir muito além de técnicas
e conhecimentos especificos, é um instrumento de aprendizagem,
informacao e prazer, n2o uma atividade competitiva, mas uma
possibilidade de compartilhar e compreender determinado assunto.

O segundo passo se refere a motivagio para a leitura. Essa
motivagao precisa suscitar certos desafios para causar interesse e
atengao nos alunos, ou seja, a leitura deve ser significativa e eles devem
se sentir capazes de realiza-la. Ha também os objetivos pelos quais se
1é um texto, os quais podem ser variados, dependendo da situagao e do
momento.

O terceiro passo se refere a leitura como meio para o aprendizado.
Nesse caso, o estudante 1é as ideias gerais do texto e se aprofunda
para entendé-las: questiona, estabelece relagdes com outros saberes,
faz sinteses, anotacdes etc. E uma leitura controlada e consciente que
permite elaborar significados, caracterizando a aprendizagem. Esse
passo também serve para revisar um escrito préprio, sendo uma forma
de revisar o que se escreve e perceber se ha adequagao com a mensagem
que se pretende passar ao leitor. Nesse passo, ainda se pode propor a
leitura por prazer, que remete ao gosto pessoal, tornando esse objetivo
bastante particular; aleitura para comunicar um texto a um auditério (é
a leitura realizada em voz alta para um publico); a leitura para verificar
o0 que se compreendeu (nesse caso, os alunos geralmente respondem a
perguntas sobre o texto para dar conta da compreensao).

O quarto passo diz respeito a ativa¢ao do conhecimento prévio.
Nele, o professor ajuda os alunos a compreenderem o que estao lendo,
ativando o conhecimento prévio destes sobre o assunto. Faz-se uma
explicacao geral sobre o que sera lido, ajudando-os a prestarem atengao
a determinados aspectos do texto, buscando ideias que conhecem ou
exporem um tema novo.
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Oquinto passosdoaspredi¢des, ouseja, aativagaodo conhecimento
prévio dos alunos, formulando possiveis hipdteses para a leitura, as
quais contribuem para a formagao do leitor, porque possibilitam ao
aluno estabelecer procedimentos para resolver problemas na leitura.
Para Solé (1998), essas predi¢gdes podem ser utilizadas em todas as
etapas do ensino, inclusive na etapa de alfabetizagdo, em que as
ilustragdoes movem as predigdes sobre o texto e fazem as criangas se
sentirem interessadas pela leitura. Da mesma forma, a autora salienta
aimportancia de se estabelecerem previsdes sobre o texto, informagoes
que podem ser levantadas antes da leitura de um texto usando-se
variados indicadores, como titulos, ilustragdes, conhecimento sobre o
autor, cenario, personagens etc.

O sexto passo diz respeito a formulagao de perguntas sobre o texto.
Isso envolve nao apenas os questionamentos feitos pelo professor, mas
também as interrogacdes dos préprios alunos. Quando isso ocorre,
mesmo inconscientemente, eles se conscientizam do que sabem e do
que nao sabem sobre o0 assunto tratado no texto.

Com relagao as estratégias relacionadas ao depois da leitura, ou
seja, a concretizagao pratica do que foi lido, destacamos trés aspectos,
de acordo com Solé(1998): identifica¢ao da ideia principal, o resumo e
a formulagdo de perguntas e respostas. Para explicar no que consiste
a ideia principal, é preciso considerar os objetivos que orientam o
leitor, seus conhecimentos prévios e a informagao que o autor do texto
pretende transmitir. E preciso, porém, que se indague aos alunos quais
asideias principais de um texto e que se explique a eles como fazer isso.
Por essa razao, o professor precisa explicar aos alunos o que compde
uma ideia principal, como encontra-la ou gera-la para sua leitura e
aprendizagem; lembrar sempre os objetivos ao se ler um texto; verificar
se o tema desenvolvido estd relacionado ao objetivo proposto para a
leitura ou se vai além dele; informar aos estudantes, conforme leem o
texto, o que é considerado mais importante e por que (conteidos que
devem ser considerados ou nio); observar se, no término da leitura,
a ideia principal pode ser fruto de uma elaboragio pessoal (como a
elaboragao de um resumo).
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Outra estratégia exposta por Solé (1998) é a do resumo, que se
elabora omitindo o que é poucoimportante ouredundante, substituindo
conceitos e proposi¢oes por ideias mais amplas desde que os englobem.
Nao se pode perder a relagio com o texto original, conservando o
sentido, o significado presente nele.

Assim, é relevante que os alunos aprendam os motivos pelos quais
precisam resumir e como resumir, observando como os professores
elaboram seus resumos, resumindo conjuntamente, a fim de
utilizarem essa estratégia de forma auténoma. Essa pratica se justifica
porque resumir nio significa reunir um amontoado de frases, sem
conexao umas com as outras, mas sim identificar e articular as ideias
principais de um texto, tendo em vista que, para fazer isso, o leitor deve
estabelecer relagOes entre as ideias, conforme o objetivo da leitura e seu
conhecimento prévio sobre o assunto.

Cabe ainda destacar perguntam e respostas como importantes
estratégias para que haja uma leitura ativa, ou seja, ao formular
perguntas sobre o texto lido, os alunos sao capazes de regular o processo
de leitura, tornando-a mais eficaz. Para tanto, o professor necessita
formular perguntas pertinentes sobre o texto, mostrando aos alunos
como realiza-las, para que, no momento em que eles forem elaborar
seus questionamentos, fagam isso buscando o que é essencial no texto,
em conformidade com seus objetivos, sendo ativos e interessados
nesse processo. Em suma, professor precisa ter em mente que é seu
papel ensinar a ler e que isso ocorre por meio do compartilhamento de

objetivos, tarefas e significados que se possa construir em torno do ato
de ler.

Isso pode ser um caminho para melhorar osindices de desempenho
apresentados pelos alunos na Prova Brasil, cuja responsabilidade fica a
cargo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). Essa avaliacao ocorre a cada dois anos e tem como
objetivo verificar habilidades em Lingua Portuguesa e Matemdtica com
foco na leitura e na resolugao de problemas (BRASIL, 2011). O publico-
alvo da Prova Brasil sao estudantes de 5.° e do 9.° anos da rede publica
de ensino com mais de 20 alunos matriculados nessas séries. Sua



prioridade é avaliar os resultados de cada unidade escolar com o intuito
de melhorar a qualidade do ensino, reduzir as desigualdades sociais e
democratizar a gestao do ensino publico.

Para a elaboragao da Prova Brasil, produziram-se as Matrizes
de Referéncia com a descri¢ao das competéncias e das habilidades
que, segundo o Ministério da Educac¢ao (BRASIL, 2011) — doravante
MEC-, os alunos devem dominar em cada ano avaliado, fator que
possibilita maior precisao técnica tanto na construgio dos itens do
teste, quanto na andlise dos resultados da avaliag3o. Para a construgao
de tais matrizes, consideram-se os contetidos trabalhados nas escolas
de ensino fundamental e médio, além de usarem-se como referéncia
os curriculos das secretarias de educa¢do estaduais e também as
orientagoes curriculares dos PCN.

Paradefiniraescalade medidaleitora,a Prova Brasilfazusode uma
diversidade de géneros textuais, de tamanhos, complexidade e temas
diferentes, a fim de demonstrar a competéncia de leitura do publico-
alvo da prova. Calcula-se uma média de proficiéncia dos estudantes de
cada unidade escolar participativa da avalia¢ao (as unidades escolares
compdem as esferas federal, estadual e municipal).

A Prova Brasil expressa também a média de proficiéncia leitora
de cada escola participante. Seus resultados sao importantes para as
escolas porque podem, por exemplo, comparar essa média a um nivel
adequado para o ano/série. Além disso, a partir de tais resultados,
podem ser realizadas ag¢des pedagdgicas para os alunos em diversos
niveis, auxiliando-os a suprir as possiveis dificuldades apresentadas.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, a Prova Brasil leva
considera as orientac¢des dos PCN ao pontuar que o trabalho com a
lingua deve estarvoltado paraasua fungaosocial, requisito fundamental
para a inser¢io dos alunos no mundo letrado e para a construgao
da cidadania. Por isso, os alunos precisam dominar habilidades e
competéncias que os tornem capazes de viver em sociedade.

E no ambiente escolar que o aluno desenvolve competéncias
para ler e produzir os mais diversificados géneros. De acordo com o



Caderno PDE (BRASIL, 2011), a leitura é o foco dos testes de Lingua
Portuguesa da Prova Brasil, que visa ao entendimento de um texto
como conhecimento em diferentes niveis de compreensio, andlise e
interpretagdo. Salientamos também que, mesmo avaliando apenas
a leitura, os resultados s2o importantes, pois é por meio da leitura
que ocorre o aprendizado de outras areas do conhecimento e,
consequentemente, o exercicio da cidadania.

A Matriz de Referéncia, que é base do teste de Lingua Portuguesa
da Prova Brasil, traz descritores nos quais se delimitam algumas
habilidades discursivas tidas como essenciais na situagao de leitura.
Ela é composta por seis tpicos: procedimentos de leitura; implicages
do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio do texto;
relacdo entre textos; coeréncia e coesdo no processamento do texto;
relagbes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; variagao
linguistica.

Além disso, sua estrutura se divide em objeto de conhecimento
(do qual fazem parte os seis tdpicos citados) e competéncia (na qual
descritores indicam a habilidade a ser avaliada em cada tépico). Neste
trabalho, fizemos um recorte, destacando o 5.° ano como foco de
discussdo. Para05.°ano, so contemplados 15 descritores que aparecem
dentro de cada tépico, em ordem crescente de aprofundamento e/ou de
ampliagao de contetddos ou das habilidades exigidas.

E importante destacar também que, segundo o MEC (BRASIL,
2008), a escolha dos textos de Lingua Portuguesa considera géneros
textuais complexos, estratégias de interpretagio diversificadas, mas
sempre de acordo com o nivel de escolaridade. Desse modo, embora os
descritores sejam 0os mesmos para 9.° e 5.° anos do ensino fundamental,
paraeste tltimo, sdo elaboradas questdes com processos cognitivos mais
simples para a sua resolu¢ao, tendo em vista que os alunos se encontram
em faixa etdria e escolaridade menos avang¢ada. Ou seja, apresentam-se
diferenciados contetidos, competéncias e habilidades, para verificar o
conhecimento dos alunos ao resolver as questdes do teste, levando em
conta as etapas proprias de seu processo de desenvolvimento.
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As questOes apresentadas pelo Caderno PDE (BRASIL, 2011)
como modelos para se trabalhar os descritores da Prova Brasil, além
de exporem os resultados obtidos pelos alunos em cada questao e as
justificativas para as respostas apresentadas, também apresentam
propostas de sugestdes para os professores trabalharem melhor os
descritores. Paracadauma das questoes ha uma proposta. Nao obstante,
isso se resume a ideia de trabalhar com géneros diversificados, com
varias estratégias ou com a estrutura organizacional do texto; n3o
ha, portanto, apontamentos especificos de como realizar isso. Por
conseguinte, as sugestoes nao condizem com as especificidades de
cada um dos descritores, pois para praticamente todas as habilidades
e competéncias previstas por eles, apontam-se ao professor as mesmas
propostas de trabalho: explorar géneros diversos. Tais sugestdes se
revelam extremamente genéricas, porque n3o propdem possibilidades
diversas de trabalho com os géneros para promover o desenvolvimento
de habilidades exigidas pelos diferentes descritores.

Como o Caderno PDE (BRASIL, 2011) apresenta sugestoes para
orientar os professores no trabalho com os descritores para melhorar a
habilidade de leitura dos alunos, isso poderia ser feito de maneira mais
detalhada, apontando caminhos, formas de trabalhar os textos que
dao base as questdes envolvendo os descritores. Assim, diante dessas
propostas, é importante apresentar possibilidades de trabalho com as
questdes que envolvem os descritores da Prova Brasil.

Para realizar essa tarefa, nesta proposta, utilizamos algumas das
questdes expostas como modelo pelo Caderno PDE (BRASIL, 2011),
ressignificadas a partir das estratégias de leitura descritas por Solé
(1998), para quem as estratégias de leitura sdo procedimentos que
necessitam ser ensinados aos alunos, para que haja compreensao do
texto, uma vez que envolvem agoes, atividades cognitivas e nao podem
ser consideradas meras técnicas de como se ler um texto, haja vista que
os leitores precisam compreender o que estao lendo e fazer isso de uma
forma pessoal. Com essa proposta,visamos a sugerir um trabalho mais
preciso com os descritores, o que pode ajudar no desenvolvimento das



habilidades leitoras exigidas por eles, além de proporcionar aos alunos
uma leitura mais auténoma.

Solé (1998) afirma que ha estratégias para ‘antes’ da leitura,
‘durante’ a leitura e ‘depois’ da leitura de um texto.Para a proposta
aqui apresentada, consideramos viavel elaborar atividades de leitura
que envolvam esses trés momentos do processo apontados pela autora
como forma de exemplificar um trabalho mais detalhado com a leitura.
Para tanto, utilizamos alguns dos textos escolhidos como apoio para
as questoes do Caderno PDE (BRASIL, 2011), que servem de modelo
para os descritores do Ensino Fundamental I. Além do trabalho com as
estratégias de leitura, aqui também propomos questdes com base nos
mesmos textos e descritores indicados no referido caderno, salientando
que as atividades sugeridas sao para os professores aplicarem em sala
de aula.

Essas sugestdes sdo reformulagbes das questdes apresentadas
por esse dispositivo de avaliagao, sobretudo a partir da proposta de
atividades que envolvem estratégias do ‘antes da leitura’, do ‘durante a
leitura’ e do ‘depois da leitura’ (SOLE, 1998).

Antes, porém, empreendo uma analise de tais questdes, discutindo
os conceitos de leitura que as perpassam e verificando se os descritores
que compdem a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, cobrados
na Prova Brasil, estdo em conformidade com as questdes apresentadas
nas diretrizes para a referida prova. Também colocamos em debate
os percentuais de erros e de acertos apresentados para cada questao,
disponibilizados no Caderno PDE (BRASIL, 2011).

Os descritores apresentados pelo Caderno PDE (BRASIL, 2011)
sao quinze no total, organizados e distribuidos em seis tépicos que
delimitam as competéncias e as habilidades requeridas para os alunos
que realizam a Prova Brasil, como podemos observar nos paragrafos
seguintes.

OTépicoI-‘procedimento deleitura’—avalia competéncias basicas
de leitura. Constituem esse tpico o Descritor 1—localizar informagdes
explicitas em um texto; o Descritor 3 —inferir o sentido de uma palavra
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ou expressao; o Descritor 4 — inferir uma informagao implicita em um
texto; o Descritor 6 — a identifica¢do do tema de um texto; o Descritor
11 — distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

O Tépico II - implicacdes do suporte, do género e/ou enunciador
na compreensao do texto’-abarca o Descritor 5 — interpretar textos com
o auxilio de material grifico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos
etc.) e o Descritor 9 — identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

O Tépico III - ‘relagiao entre textos’ — envolve o Descritor 15 —
reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparagao
de textos que tratam do mesmo tema, em fung¢ao das condigdes em que
foi produzido e daquelas em que sera recebido.

O Tépico IV — ‘coesdo e coeréncia no processamento do texto’
— explora os elementos que constituem a textualidade, ou seja, os
recursos que estabelecem articula¢ao entre partes de um texto: a coesao
e a coeréncia. Compdem esse topico o Descritor 2 — estabelecer relagoes
entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substitui¢des que
contribuem para a continuidade de um texto; o Descritor 7 —identificar
o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa;
o Descritor 8 — estabelecer relagao causa/consequéncia entre partes
e elementos do texto; e o Descritor 12 — estabelecer relagoes logico-
discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes, advérbios
etc.

O Tépico V - ‘relagdo entre recursos expressivos e efeitos de
sentido’ - envolve o Descritor 13 —identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados — e o Descritor 14 — identificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuagao e de outras notagdes.

O Tépico VI — ‘variagdo linguistica’ — é constituido pelo Descritor
10 — identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto.

Para este trabalho, tendo em vista as condigbes de produgao,
selecionamos os Descritores 7, 10, 12 e 13.



O Descritor 7 — ‘identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa’ — busca avaliar a habilidade de o
aluno reconhecer os fatos que causam conflitos ou que desencadeiam
as agoes das personagens, constituindo o enredo. A questao que envolve
esse descritor visa a que os alunos identifiquem os elementos que
compdem a estrutura da narrativa. Para avaliar a habilidade presente
nesse descritor, o Caderno PDE (BRASIL, 2011) traz uma questao
envolvendo uma fabula, género que apresenta a organizagao estrutural
caracteristica da narrativa.

A Raposa e o Cancao

Passara a manha chovendo, e o Cancio todo molhado, sem poder voar, estava
tristemente pousado a beira de uma estrada. Veio a raposa e levou-o na boca para
os filhinhos. Mas o caminho era longo e o sol ardente. Mestre Cancao enxugou e
comegou a cuidar do meio de escapar a raposa. Passam perto de um povoado. Uns
meninos que brincavam comegam a dirigir desaforos a astuciosa cagadora. Vai o
Cancio e fala:

— Comadre raposa, isto é um desaforo! Eu se fosse vocé nao agiientava! Pas-
sava uma descompostural...

A raposa abre a boca num impropério terrivel contra a criangada. O Cancdo
voa, pousa triunfantemente num galho e ajuda a vaid-la...

CASCUDO, Luis Cimara. Contos tradicionais do Brasil. 16* ed. Rio de Janeiro,
2001.

No final da histéria, a raposa foi
(A) corajosa.

(B) cuidadosa.

(C) esperta.

(D) ingénua.

Fonte: Brasil (2011, p. 45).

Nessa questao, para que os alunos chegassem a alternativa correta,
seria necessario que compreendessem a estrutura organizacional
do texto e dos aspectos que desencadeiam o enredo. No entanto, o
indice de alunos que assinalaram a resposta correta foi de apenas 28%.
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Esse percentual é justificado pelo Caderno PDE (BRASIL, 2011) como
consequente falta de compreensio da organizagio do texto, aspecto
que nao permitiu ao aluno interpreta-lo com adequagao, sem entender
arelagdo entre as partes que o compdem.

No texto ‘A Raposa e o Cancao’, narra-se o encontro da raposa
com o cancdo, acontecimento situado em um determinado tempo
(momento de encontro entre os dois) e espago (a beira de uma estrada),
com uma relagio de causa e efeito geradora do conflito da narrativa.
Além disso, para entender a sequéncia dos fatos, é preciso entender o
encadeamento que leva ao conflito do texto e ao desfecho.

a) Situagao inicial: corresponde aos primeiros momentos do texto
em que sdo apresentados ao leitor as personagens da histéria e
o0 espaco em que ela se passa.

b) Complicagdo: inicia-se quando a raposa pega o cancio e o leva
para ser comido pelos filhotes. No entanto, hd uma reviravolta
no desenvolvimento da histdria, porque, depois de se secar ao
sol, 0 cancao pensa em uma maneira de se libertar. Ocorre entao
o climax, quando a raposa solta o cancao para dizer desaforos
as criangas, deixando-o escapar de suas garras.

c) Desfecho: o cancio voa triunfante e vaia a raposa, que perde
sua presa.

Os sinais graficos mais convencionais sao usados para introduzir
as falas das personagens (dois-pontos, paragrafo e travessao) e verbos
‘discendi’ para a identifica¢do da personagem que fala.

Espera-se, segundo o Caderno PDE (BRASIL, 2011), que o aluno
leia o texto e entenda cada parte que o constitui de maneira interligada
para atingir o objetivo almejado na questao. Percebemos, contudo, que
a justificativa dada para o pequeno ntmero de acertos se articula a
organiza¢ao composicional do texto, que nao se aplica as prescri¢oes
do descritor em discussao, tendo em vista que ele prevé a analise do
conflito e dos elementos que constituem a narrativa, e, no caso, pede-se
aandlise do desfecho, de como a raposa se sente/age no final da histéria.



Serd que os alunos realmente nao entenderam a estrutura do texto
e arelagdo entre as partes que desencadeiam o enredo ou se prenderam
ao conhecimento de mundo que ja possuem sobre as caracteristicas da
personagem raposa advindo da leitura de outras fabulas? Justificamos
essa hipdtese porque o género fabula é muito estudado nesse contexto
educacional, e a raposa é, geralmente, caracterizada como um animal
esperto, astucioso, que quer sempre levar vantagem de alguma forma, e
nao como ingénua. Talvez isso tenha influenciado 29% dos estudantes a
assinalaremaalternativa‘A’e 23%aalternativa ‘C’,ja que, possivelmente,
conhecem essas caracteristicas atribuidas a personagem de outras
leituras ja realizadas por eles.

Também nio se revela pertinente a justificativa de que os alunos
nao entenderam os fatores desencadeadores de cada parte da histéria,
pois em alguns momentos, a raposa se mostra corajosa, esperta e
cuidadosa. Tendo em vista que a raposa nao precisa se valer da coragem
nesse texto, uma vez que o cancao esta molhado e nao pode voar, isso se
mostra um facilitador para a raposa captura-lo.

Além disso, como a fabula tem um cunho de ensinamento que
busca ensinar algo por meio de uma moral, o desfecho, no caso desse
texto, reforca, na verdade, o orgulho da raposa, que se sente humilhada
pelas vaias que lhe sao dirigidas e revida os desaforos.

Novamente, ressaltamos que o processo de leitura ndo ocorre
apenas com a compreensao dos elementos linguisticos presentes na
superficie do texto e na sua forma de organizagao, mas se revela uma
atividade de interacao complexa de produgao de sentidos que requer
a mobilizacio de um grande conjunto de conhecimentos, como a
linguagem escrita, a organizagao estrutural do texto e seu contetdo,
assim como os conhecimentos prévios e as expectativas do leitor (SOLE,
1998).

A seguir, apresentamos a proposta do Caderno PDE e a proposta
deste trabalho para a leitura do texto ‘A Raposa e o Cancao’.



Proposta do Caderno PDE Proposta deste trabalho

Esse texto conta a histéria da raposa e do
cancio, um tipo de ave. Nela, a persona-
gem cancio enfrenta um problema (um
conflito) que foi criado pela raposa. Em
No final da histéria, a raposa foi qual da.s a,ﬁ.rmagées abaixo estd o confli-

to da histéria?

(A) corajosa. (A) Araposa solta o cancio para dizer de-

(B) cuidadosa. saforos as criangas.
(C) esperta. (B) O cancao estd molhado e ndo pode
voar.

(D) ingénua.

(C) A raposa pega o cancio pela boca e
o leva como comida para os filhotes
dela.

(D) O cancio voa e pousa num galho.

O Descritor 10 —‘identificar as marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto’ — busca avaliar a habilidade de o
aluno reconhecer no texto quem nele fala e a quem ele se destina, pela
presenca de marcas linguisticas (tipo de vocabulario, assunto etc.). As
questdes deste descritor exploram textos nos quais, conforme o Caderno
PDE, o aluno é convidado a “[...] identificar o locutor e o interlocutor nos
diversos dominios sociais, como também sao exploradas as possiveis
variacoes da fala” (BRASIL, 2011, p. 54).

Dessa forma, espera-se que o aluno identifique em que situagdes
sao utilizados determinados tipos de linguagem (amigos, autoridades,
familiares entre outros), ou em que meio a linguagem apresentada é
caracteristica.

Como modelo desse descritor, o Caderno PDE (BRASIL, 2011)
propoe a questao:

360



Carta

Lorelai:

Era t3o bom quando eu morava 14 na roga. A casa tinha um quintal com milhdes
de coisas, tinha até um galinheiro. Eu conversava com tudo quanto era galinha,
cachorro, gato, lagartixa, eu conversava com tanta gente que vocé nem imagina,
Lorelai. Tinha arvore para subir, rio passando no fundo, tinha cada esconderijo tao
bom que a gente podia ficar escondida a vida toda que ninguém achava. Meu pai
e minha mae viviam rindo, andavam de mio dada, era uma coisa muito legal da
gente ver. Agora, ta tudo diferente: eles vivem de cara fechada, brigam a toa, dis-
cutem por qualquer coisa. E depois, toca todo mundo a ficar emburrando. Outro
dia eu perguntei: o que é que ta acontecendo que toda hora tem briga? Sabe o que
é que eles falaram? Que n3o era assunto para crianga. E o pior é que esse negdcio
de emburramento em casa me di uma aflicio danada. Eu queria tanto achar um
jeito de n3o dar mais bola pra briga e pra cara amarrada. Serd que vocé ndo acha
um jeito pra mim?

Um beijo da Raquel.

[...]
NUNES, L. B. Abolsa amarela. 31. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1998.

Em ‘Agora t tudo diferente’, a palavra destacada é um exemplo de linguagem
(A) ensinada na escola.

(B) estudada nas gramaticas.

(C) encontrada nos livros técnicos.

(D) empregada com colegas.

Fonte: Brasil (2011, p. 55).

A tarefa proposta para os alunos ¢ a identificagio da linguagem
empregada pelo uso da palavra ‘td’. Para o aluno chegar a resposta
adequada, ele precisa identificar quem fala no texto e para quem o texto
se destina. No caso, o leitor precisa entender que se trata de uma carta
marcada pela interlocugao entre destinatario e remetente que possuem
um grau de intimidade, de familiaridade. Esse contexto de produ¢ao
do texto permite identificar o tipo de linguagem utilizada por quem
escreve a carta, ou seja, uma linguagem mais informal, caracteristica
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desse tipo de dominio social. Assim, espera-se que o aluno compreenda
as escolhas linguisticas feitas pela autora.

No entanto, pouquissimos foram os alunos que assinalaram a
alternativa correta, somente 24%. A justificativa pelo Caderno PDE
(BRASIL, 2011) apresentada para esse baixissimo ndmero de alunos
que acertaram a resposta é a de que os estudantes nao desenvolveram a
habilidade requerida pelo descritor, demonstrando pouca familiaridade
com a questao da variagao linguistica e com os registros usados pelos
falantes. Porém, se o fragmento destacado no enunciado se relaciona
a linguagem informal, esse registro nao é desconhecido dos alunos, ja
que, como falantes, também o utilizam, o que torna a justificativa em
pauta pouco convincente.

Uma parcela considerivel dos estudantes (44%) marcou a
alternativa ‘A’, enquanto 18% dos alunos assinalaram a ‘B’ e 12% a ‘C,
demonstrando, nesses dois altimos casos, segundo o Caderno PDE
(BRASIL, 2011), que desconhecem normas sociais e culturais que
definem adequagio da fala. Quanto a justificativa apresentada para
a alternativa ‘A’, o documento argumenta que os alunos seguiram a
pista verbal ‘escola’, correlacionando-a ao ambiente onde a palavra td’ é
usada, mas desconhecendo a variagao linguistica. Devemos considerar,
todavia, que é no contexto escolar que o aluno entra em contato com
a linguagem formal e que, para tanto, estuda-se a variante informal.
Dessa forma, os alunos podem ter articulado a palavra em destaque
com as variantes estudadas na escola, onde se salienta o contexto de
uso de cada forma de linguagem.

Nesse trabalho, o texto ‘Carta’ também foi base para a elaborag¢ao de
sugestoes de estratégias de leitura e questdes com o uso dos descritores.
Pararealizar o trabalho ‘antes da leitura’, propomos que o professor leve
para a sala de aula alguns envelopes de cartas, questionando os alunos
com perguntas como: “O que sao esses papéis? Para que servem? Vocés
ja escreveram alguma carta?”

Se o professor tiver a disposi¢ao uma carta, podera ler para
os alunos, para motiva-los em relagio ao que serd estudado. Pode
perguntar apds a leitura da carta: “O que mais chamou a atengao de
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vocés nesse texto? Por que vocés acham que foi lida uma carta? Serd que
hé rela¢ao com o texto que vamos ler? Vamos ver:?”

Depois disso, o professor entrega o texto ‘Carta’ aos alunos para
iniciarem a leitura silenciosa, depois oralmente. A leitura oral pode ser
realizada por varios alunos e, durante essa atividade, o professor pode
questionar os alunos sobre o que estdo lendo com perguntas como:
“Esse texto conta sobre quais fatos? Como a menina descreve sua vida
no inicio do texto? E depois, o que aconteceu? Como ela se sente? Ela
termina o texto pedindo ajuda, por que faz isso?”

Em uma segunda leitura, realizada pelo professor, este pode
pedir aos alunos para buscarem no texto informagdes referentes aos
seguintes questionamentos: “Quem escreve esse texto? Escreve para
quem? H4 uma conversa entre as personagens? Aponte no texto onde
isso ocorre? Podemos dizer que as duas personagens sao amigas.
Que tipo delinguagem as amigas estao usando para se comunicarem?
Podemos dizer que esse texto é uma carta? Por qué?”

Como atividade ‘apds a leitura’, sugerimos a elabora¢ao de uma
carta coletiva ao diretor da escola, oportunidade que o professor pode
usar para trabalhar as variagoes de linguagem, tendo em vista o uso, a
adequacgdo ao contexto de produgao, além de trabalhar os elementos
caracteristicos do género. A carta pode ser entregue (ou enviada pelo
correio) para o diretor, que vai respondé-la, dando, assim, retorno ao
que foi escrito pelos alunos (isso deve ser combinado com o diretor).

Nesse momento, é interessante usar um assunto do contexto
escolar para ser desenvolvido na carta, como o pedido de troca de uma
lampada queimada ou a compra de mais livros para a biblioteca. Outra
possibilidade de trabalho é comparar a carta produzida em sala com o
texto ‘Carta’ estudado na aula, averiguando, dessa forma, semelhancas
e diferencas entre os textos.

A partir do texto ‘Carta’, elaboramos para este trabalho questdes
evolvendo os descritores3, 10, 11 e 14, respectivamente.

1. Apersonagem do texto conta como era sua vida quando morava
na roga. Ela conta que conversava muito. Quando ela cita “[...]
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eu conversava com tanta gente que vocé nem imagina, Lorelai
[...]”, a palavra GENTE indica o qué?

a) A conversa dela com o pai.

b) A conversa dela com outras pessoas.

¢) A conversa dela com a amiga.

d) A conversa dela com a mie.

Observe as palavras grifadas nos fragmentos abaixo.
“Agora, ta tudo diferente”

“[...] achar um jeito de nao dar mais bola pra briga e pra cara
amarrada’.

Essas palavras grifadas ajudam a identificar o tipo de
linguagem usada por Raquel para dialogar com Lorelai. Esse
tipo de linguagem é

a) usado no dia a dia, nas conversas com amigos.
b) usado apenas por criangas.

c) usado para falar com autoridades.

d) usado nas gramaticas.

A personagem Raquel conta sobre sua vida para a amiga. Ela
diz como estd, como se sente. Também apresenta sua opiniio
em alguns momentos do texto. Em qual das frases abaixo hi
um sentimento dela?

a) “A casa tinha um quintal com milhoes de coisas [...]”
b) “Meu pai e minha mae viviam rindo [...]”

c) “Era tao bom quando eu morava la na roga”

d) “Eles vivem de cara fechada [...]”

. A personagem que escreve a carta faz algumas perguntas ao
longo do texto. Observe o seguinte trecho: “Sabe o que é que
eles falaram?”



Nesse trecho, o ponto de interrogacao, além de marcar uma
pergunta, indica que Raquel quer

a) saber se Lorelai sabe o que os pais falaram.

b) conversar diretamente comaamiga, mostrandoindignacgao.
c) saber se Lorelai conhece discussoes de adultos.

d) perguntar a opinido de Lorelai sobre a briga de seus pais.

O Descritor 12 — ‘estabelecer relagdes logico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc.’ —visa a identificar a
habilidade dos alunos em estabelecer as relagdes de coeréncia légico-
discursivas presentes no texto. Tal habilidade, conforme aponta o
Caderno PDE, é imprescindivel para que se apreenda a coeréncia
do texto, uma vez que “Em todo texto de maior extensao, aparecem
expressOes conectoras — sejam conjungdes, preposi¢des, advérbios e
respectivas locugdes — que criam e sinalizam rela¢des semanticas de
diferentes naturezas” (BRASIL, 2011, p. 48).

Segundo o Caderno PDE (BRASIL, 2011), busca-se avaliar a
habilidade em pauta por meio de uma questdo em que se solicita ao
aluno identificar determinada relagdo légico-discursiva estabelecida
por meio de locugdes adverbiais ou identificar os elementos que
explicam essa relagao. Conforme o documento, essa questao considera
as expressdes que sinalizam relagdo entre ideias, palavras e periodos
do texto com as conjungdes, proposi¢oes ou locu¢des adverbiais e seus
valores semanticos. Embora esse descritor tenha por objetivo explorar
o uso de conjungdes e advérbios no texto, notamos que a prépria
definicao apresentada pelo documento é semelhante a defini¢ao
dada para o Descritor 8, no que diz respeito a estabelecer relagio de
causalidade. Eis a questao proposta:
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Poluig¢do do solo

E na camada mais externa da superficie terrestre, chamada solo, que se de-
senvolvem os vegetais. Quando o solo é contaminado, tanto os cursos subterraneos
de dgua como as plantas podem ser envenenadas.

Os principais poluentes do solo sao os produtos quimicos usados na agricultu-
ra. Eles servem para destruir pragas e ervas daninhas, mas também causam sérios
estragos ambientais.

O lixo produzido pelas fibricas e residéncias também pode poluir o solo. Bate-
rias e pilhasjogadas nolixo, por exemplo, liberam liquidos téxicos e corrosivos. Nos
aterros, onde o lixo das cidades é despejado, a decomposi¢ao da matéria orgdnica
gera um liquido escuro e de mau cheiro chamado chorume, que penetra no solo e
contamina mesmo os cursos de d4gua que passam bem abaixo da superficie. {...}

Almanaque Recreio. S3o Paulo: abril. Almanaques CDD_056-9. 2003.

%

No trecho “E ‘na camada mais externa da superficie terrestre
sao sublinhada indica

(L.1), a expres-

(A) causa.

(B) finalidade.
(C) lugar.

(D) tempo.

Fonte: Brasil (2011, p. 48).

Nessa questdo, o estudante deveria assinalar a alternativa que
indica a ideia expressa na locu¢ao adverbial ‘na camada mais externa
da superficie terrestre’. O percentual de acerto para esta questao foi de
60%. Consoante o Caderno PDE (BRASIL, 2011), os alunos conseguiram
identificar a relagdo lgico-discursiva do trecho selecionado, ou seja,
entenderam que a expressao selecionada se refere a uma locugao
adverbial de lugar. Os demais alunos se dividiram entre as alternativas
A (19%), B (7%) e D (10%). Para justificar esses indices, o documento
afirma que os alunos n3o reconheceram as rela¢des basicas de coeréncia
do texto.

Parece que o que ocorreu, no caso em tela, foi um problema do nivel
da decodificagio, uma vez que hd uma relagao direta entre a parte do
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texto selecionada e a ideia por ela indicada, pois a palavra solo, explicita
no texto, direciona e reforca a ideia de lugar. Em suma, os alunos
que erraram a resposta nao foram capazes de inferir um conectivo a
partir de uma informacao explicita no texto. O uso de expressoes que
contribuem para a construgao de efeitos de sentidos no texto deve ser
trabalhado, portanto, considerando-se seu significado.

Na proposta aqui apresentada, para realizar estratégias do ‘antes
da leitura’, sugerimos iniciar o trabalho com a leitura do titulo do
texto. Em um primeiro momento, o professor pode escrever na lousa
a palavra ‘poluigao’ e questionar aos estudantes sobre o que eles sabem
sobre essa palavra com perguntas como: “No que pensamos quando
lemos a palavra polui¢ao? O que é poluir? Quais as formas de polui¢ao?”

Depois, pode-se acrescentar na lousa a palavra solo e questionar
se algumas das hipdteses levantadas antes por eles se modificaram ou
nao. Também se pode levantar novas hipéteses sobre a poluigao do solo
com as seguintes questdes: “Vocés sabem o que é poluir o solo? Como
isso pode ser feito? Um texto com esse titulo pode falar sobre o qué?”

Conforme os alunos forem respondendo, o professor pode
registrar as informagdes nalousa para confirmi-las ou n3o apds a
leitura do texto. Essas atividades servem para ativar o conhecimento de
mundo do leitor sobre o tema, além de ajudar a levantar previsoes sobre
o assunto explorado no texto.Em seguida, o professor, juntamente com
os alunos, realiza a leitura do texto, confirmando ou nao as hipdteses
apresentadas antes da leitura do texto, a partir de interrogac¢des como:
“O texto apresenta a mesma ideia de polui¢cdao que levantamos antes?
Quais das ideias que destacamos antes que s3o mais adequadas ao
texto?”

Apés as atividades trabalhadas antes da leitura, seguem-se
estratégias para serem desenvolvidas durante a leitura do texto.
Essas sdo tarefas de leitura compartilhada realizadas para os alunos
compreenderem os textos. Baseando-se nas hipdteses levantadas
anteriormente sobre o texto ‘Polui¢ao do solo’, o professor pode iniciar
a leitura do texto e questionar os alunos sobre a compreensao deles
acerca do assunto do texto. Nessas estratégias, tanto o professor quanto
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os alunos sao responsaveis pela leitura e por envolver os outros no ato
de ler. O professor pode realizar a leitura compartilhada do texto para
desenvolver as atividades de elaborar perguntas sobre o que foi dito,
resumir as ideias do texto e esclarecer as possiveis davidas. Os alunos,
por sua vez, podem expor o que entenderam do assunto do texto ou
questionar o professor sobre alguma diavida ou os demais alunos a
respeito da compreensio do assunto com perguntas semelhantes
as seguintes: “O que prejudica o desenvolvimento dos vegetais que
crescem no solo? Somente os vegetais sao prejudicados?”

A seguir, um aluno pode realizar a leitura do segundo paragrafo
e tentar explica-lo aos colegas ou também formular perguntas aos
colegas (o professor pode intervir dando algum auxilio, questionando:
“Os produtos quimicos servem para qué? Alguém poderia dizer o que
¢ um produto quimico? Por que causam prejuizos ao meio ambiente?
Essa parte mostra que as plantas e o solo ficam contaminados com uso
de produtos quimicos como os venenos:”).

O professor, ou outro aluno, pode dar continuidade a leitura do
texto, destacando as ideias principais trabalhadas no paragrafo. Para
ajudar os alunos, o professor pode questionar: “Que outras formas de
poluir o solo sao citadas agora? Pilhas e baterias podem ser jogadas no
lixo comum? Por qué? Vocés sabem onde esses materiais devem ser
entregues? Onde, segundo o texto, o lixo das cidades é jogado? Podemos
tratar o lixo de outra forma?”

Essas atividades de leitura compartilhada exemplificam as
estratégias durante a leitura, quando se prevé a realizagio de
quatro procedimentos fundamentais que s3o: ler, resumir, solicitar
esclarecimento e prever (SOLE, 1998).

As atividades apds a leitura podem ser variadas. Sugere-se aqui,
a partir do trabalho com o texto ‘Poluicao do solo’, a elaboracao de
um resumo escrito. Nele, os alunos devem selecionar as informacdes
essenciais que abordam a contaminagao do solo, omitindo aquelas que
nao sio importantes para o entendimento geral do texto.Tendo em
vista as atividades ja desenvolvidas durante a leitura, o professor pode
ajudar os estudantes a selecionar quais informagdes devem aparecer
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no resumo. Para tanto, ele pode recapitular oralmente o texto para os
alunos identificarem as ideias fundamentais.

Esse trabalho de leitura- com o uso das estratégias apresentadas
ou de outras que o professor julgar mais pertinentes ao seu contexto
escolar-pode ajudar os alunos a se tornarem leitores mais autdnomos, o
que, consequentemente, pode refletir positivamente nos resultados das
avaliagOes a que sao submetidos, como a Prova Brasil. Por isso, também
é importante elaborar algumas questdes envolvendo os descritores da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para a Prova Brasil. Para
isso, parte-se do mesmo texto de apoio apresentado nas questdes
modelos para a Prova Brasil. A partir das informagdes contidas no
texto ‘Poluigdo de solo’, apresentamos sete questdes, respectivamente,
envolvendo os descritores 1, 4, 9, 2,12, 8 € 6.

1. De acordo com o texto, é na estrutura da terra que os vegetais
crescem. Essa superficie bastante extensa também é conhecida
por

a) meio ambiente.
b) aterro.

c) solo.

d) agricultura.

2. Otexto ‘Polui¢ao do solo’ destaca que, se o solo for contaminado,
ele pode envenenaras plantase os cursos de dguas subterraneos.
Com base nessa informagao, pode-se concluir que

a) os vegetais podem ficar sem agua.

b) os vegetais podem ser envenenados e até morrer.
c) os vegetais podem crescer normalmente.

d) os vegetais podem poluir o solo.

3. E comum os almanaques (revistas) apresentarem curiosidades,
informacoes sobre pessoas e lugares. Observe que o texto
‘Polui¢ao do solo’ foi publicado na revista infantil Almanaque
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Recreio. Com base nessa informacao e nas ideias apresentadas
no texto, responda: Qual a finalidade do texto?

a) Divertir o leitor.

b) Informar sobre a polui¢io e a contaminagao do solo.

¢) Orientar as pessoas sobre como jogar o lixo.

d) Explicar como se usam produtos quimicos na agricultura.

4. Algumas palavras s3o usadas no texto para relacionar ideias.
Veja: “Os principais poluentes do solo s30 os produtos quimicos
usados na agricultura. ‘Eles’ servem para destruir pragas [...]”

A palavra grifada no trecho acima se refere a
a) poluentes do solo.

b) produtos quimicos.

c) agricultura.

d) solo.

5. Os vegetais se desenvolvem na superficie da terra, mas esse
desenvolvimento pode ser prejudicial se o solo estiver poluido.
No trecho “Quando’ o solo é contaminado [...]” (I. 2), a palavra
sublinhada indica

a) lugar.
b) tempo.
C) causa.

d) finalidade.

6. De acordo com o texto, a contamina¢ao do solo por produtos
quimicos, liquidos tdéxicos e decomposi¢io de materiais
organicos em lugares impréprios pode causar o qué?

a) O desenvolvimento dos vegetais.

b) A destruigao de pragas e ervas daninhas.
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c) O envenenamento das plantas e dos cursos de agua que
passam abaixo da superficie.

d) A polui¢ao da superficie da terra.
7. Complete os espagos em branco com informagdes do texto.

‘Poluicao do solo’ é o titulo do texto publicado no Almanaque
Recreio, nele hd informagdes sobre a polui¢io do solo. Se

o solo for contaminado os e as
podem ser envenenadas. Os principais poluentes do solo s3o
Além do produzido pelas
e pelas . As baterias jogadas no
solo poluem, pois liberam e . Nos
aterros, o liquido chamado também contamina o
solo.

Apbs completar os espagos em branco com as informagoes
do texto, é possivel afirmar que o texto estd tratando
principalmente do qué?

a) Das principais formas de contaminagao do solo.
b) Dos lixos jogados no solo.

¢) Dos produtos quimicos usados na agricultura.
d) Do envenenamento das plantas e do solo.

O Descritor 13 — ‘identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados’ — pretende avaliar a habilidade de o aluno reconhecer os
efeitos de ironia ou de humor no texto, por meio do uso de pontuagao,
notagao ou ainda expressoes diferenciadas que se apresentam como
suporte para a identifica¢ao. A maneira como as palavras sao utilizadas
ou o seu uso nao regular sio estratégias que visam a mobilizar, no
interlocutor, determinados efeitos de sentido como humor e ironia. E
necessario, entretanto, que o interlocutor reconheca tais efeitos para
que a intenc¢3o do autor tenha sucesso.Os textos a serem usados nas
questdes desse descritor podem ser verbais ou nio, para que os alunos
percebam o sentido irénico ou humoristico do texto, por exemplo,



tanto em uma expressdo verbal inusitada quanto em uma expressio
facial de um personagem.

Para esse descritor, o Caderno PDE apresenta a questao:

Continho

Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho. Na soalheira danada de
meio-dia, ele estava sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem, quando
passou wm vigario a cavalo.

— Vocé, ai, menino, para onde vai essa estrada?

— Ela n3o vai n3o: nés é que vamos nela.

— Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?

— Eundo me chamo, n3o, os outros é que me chamam de Z¢é.

MENDES CAMPOS, P. Para gostar de ler: cronicas. Sio Paulo: Atica, 1996. v.
1, p. 76.

H4 trago de humor no trecho

(A) “Era uma vez um menino triste, magro”. (L. 1)

(B) “ele estava sentado na poeira do caminho”. (l. 1-2)
(C) “quando passou um vigario”. (. 2)

(D) “Ela n3o vai ndo: nés é que vamos nela”. (1. 4)

Fonte: Brasil (2011, p. 50).

Oenunciado da questao pede para que o aluno localize a alternativa
que indica o humor (D - Ela n3o vai no: nds é que vamos nela.), criado
pela divergéncia de sentidos estabelecida nas perguntas do padre e nas
respostas do menino. De acordo com o Caderno PDE (BRASIL, 2011),
para chegar a alternativa adequada, o estudante precisa compreender o
sentido global do texto e perceber que o humor estd nas respostas dadas
pelo menino as indagagoes do vigario.

Houve um baixo percentual de alunos que marcaram a resposta
correta ‘D’, 37%. Os alunos que optaram pela alternativa ‘A’ somam 38%,
e 0s que marcaram as letras ‘B’ e ‘C’ foram 12% e 11%, respectivamente.
Para justificar esses indices, o Caderno PDE (BRASIL, 2011) argumenta
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que os alunos foram atraidos pelos adjetivos utilizados para caracterizar
0 menino, porque o emprego do adjetivo é um recurso bastante usado
em textos publicitarios, humoristicos, quadrinhos e anedotas e produz
efeitos de sentidos como a ironia no leitor.

Com relagdo as alternativas ‘B’ e ‘C’, segundo o documento, os
estudantes n3o compreenderam o texto em seu sentido global e nao
entenderam a duplicidade de sentido criada no didlogo entre as
personagens da anedota. No entanto, é preciso observar que, talvez,
efeitos de sentido como a ironia sejam relagdes cognitivas ainda
abstratas para leitores da faixa etaria para a qual foi aplicada a Prova
Brasil.

A seguir, apresentamos a proposta do Caderno PDE e a nossa
proposta para a leitura do texto ‘Continho’.

Proposta do Caderno PDE Proposta deste trabalho

, O que deixa o texto com um tom engracado
H4 trago de humor no trecho >4 gras

éofatode
(A) “Era uma vez um menino triste,

magro”. (L. 1) (A) o menino responder aquilo que o padre

quer saber.
(B) “ele estava sentado na poeira do

C (B) o menino fazer uma brincadeira ao dar
caminho”. (I. 1-2)

as respostas e o padre ficar bravo.

(C) “quando passon um vigario™. (L. 2) (C) omenino nao responder nada ao padre.

(D) “Ela nao vai nio: nds é que vamos

nela”. (L. 4) (D) o menino também fazer perguntas ao

padre.

Ao considerarmos a leitura como um processo de interacao que
envolve o leitor, o texto e o contexto, buscamos, nas reformulagdes
sugestoes apresentadas, explorar esse conceito, porque, desse modo,
é possivel o aluno usar sua experiéncia e seu conhecimento de mundo
para interpretar e compreender o que esta sendo exigido pelo comando
da pergunta. Os alunos podem também se basear no contexto em que
o texto circula, para associar informagoes que se assemelham ou que
se diferenciam para chegar a resposta esperada pela questio. Além
de, a partir do enunciado, ativar os conhecimentos sobre o género
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e, com base na leitura do texto e das alternativas, compreenderem e
interpretarem de forma mais reflexiva o que estd lendo. Desse modo,
entendemos que os alunos podem se tornar leitores mais proficientes
e, provavelmente, mudar os baixos indices ainda apresentados em
avalia¢oes como a Prova Brasil.

E evidente que as justificativas apresentadas pelo Caderno PDE
(BRASIL, 2011) para os resultados dos alunos na Prova Brasil sao muito
generalizadas, pois abarcam de maneira superficial as habilidades
previstas nos descritores, além de n3o apresentarem hipdteses
especificas que contribuam para compreender, de fato, o porqué dos
erros ou dos acertos dos alunos. No entanto, desenvolver trabalhos
didatico-pedagdgicos com as habilidades apontadas pelos descritores
pode ser uma atividade produtiva desde que esteja articulada ao
desenvolvimento de um processo de leitura que vise a interagao entre
o texto, o leitor e o contexto por meio de estratégias, e desde que o foco
nao se centralize apenas no texto. Mostrar como o professor pode fazer
isso é o que pretendemos com este texto.
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Capitulo 12

A Coesao Textual na Prova Brasil do 9° ano:
uma proposta para o processo de ensino e
aprendizagem

Annie Rose dos Santos e Marino Martioli

Introducao

Neste capitulo, abordamos parte da dissertagio de mestrado
(MARTIOLI, 2018) realizada junto ao Profletras da Universidade
Estadual de Maringd (UEM), no campo da Linguistica Aplicada, cujo
tema foi o descritor 15da Prova Brasil: ‘estabelecer relagoes légico-
discursivas, presentes no texto, marcadas por conjuncao, advérbio, etc.’
na disciplina de Lingua Portuguesa no 9° ano do Ensino Fundamental
por meio de uma intervengdo pedagdgica em que tratamos dos
mecanismos de coesdo textual no processo de ensino e aprendizagem.
Orecorte, para este texto, restringe-se a nossa proposta de intervengao,
desenvolvida em uma escola ptbica do noroeste do Parana, perfazendo
o total de 32 horas-aula.

Baseamo-nos em Bronckart (1999) para a compreensio do
Interacionismo Socio discursivo (ISD) que fundamenta a agio
docente. Em nossa pesquisa, utilizamos como metodologia a pratica
exploratdria, com diagndstico, intervengao e avaliacao final aplicados a
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental para mostrar que, quando
o professor tem material disponivel sobre os descritores da Prova Brasil
e o utiliza em sala de aula, os acertos dos alunos nas avaliagdes externas
sao maiores.

Ao discorrermos sobre o texto nesta pesquisa, tomamos sua
defini¢ao como ocorréncia linguistica com sentido completo, cuja
fungao é estabelecer interagao entre os sujeitos no ato comunicativo.

375



Corroboramos Marcuschi (2002), para quem o texto é uma entidade
concreta realizada materialmente e corporificada em algum género
textual. Nas aulas de Lingua Portuguesa defendemos, com Antunes
(2005), que o trabalho dos professores deve girar em torno do texto,
pois comungamos do pensamento desta autora que nao tem sentido
ensinar, por exemplo, as classes gramaticais isoladamente e os alunos
nao conseguir usi-las nos textos orais ou escritos.

A proposta de intervengao

Elaboramos a proposta para ser aplicada, por meio de uma pratica
exploratéria, aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental na disciplina
de Lingua Portuguesa com o objetivo de diagnosticar o conhecimento
por eles apropriado sobre os mecanismos de coesdo textual, para em
seguida empreender uma intervengao pedagdgica junto a estes em um
periodo de dois meses (32 aulas). Aplicamos uma avaliag3o final para
compararonivel de aprendizagem dos alunos antes e apds a intervengao
pedagdgica visando a constatar se, quando for empreendida uma
abordagem em sala de aula referente aos mecanismos de coesao textual
havera melhoras no percentual de acertos e melhor desempenho nas
avaliagOes externas e internas nesse descritor.

A Prova Brasil é aplicada bienalmente nas escolas de Educagao
Basica para os alunos matriculados nos 5 °e 9° anos do Ensino
Fundamental e no 3 °ano do Ensino Médio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. No caso de Lingua Portuguesa, a avaliagao
contém matrizes de referéncia da lingua, com vinte e um descritores e
seistopicos, que possuem umasignifica¢ao paraaleituraeinterpretagao
de texto.

Em nossa intervengdao pedagdgica, selecionamos o descritor 15:
‘estabelecer relagbes logico-discursivas, presentes no texto, marcadas
por conjungao, advérbio, etc.” para estudo, a ser apresentado aos
professores de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental e
a ser trabalhado com os alunos dessa série. Intencionamos desenvolver



o entendimento destes Gltimos mediante uma abordagem de leitura e
compreensao de textos e atividades com esse contetido, oportunizando
e estimulando o trabalho com os mecanismos de coesao textual.

A Unidade Didética em pauta foi elaborada para os professores de
Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental como material de
apoio ao planejamento de suas aulas. Selecionamos textos da ordem
do narrar, do expor e do argumentar, com exercicios que levam os
alunos a compreender os elementos coesivos seqiienciais e referenciais
que os ajudarao na produgao e interpretacao de textos e na resolu¢ao
dos exercicios relativos ao assunto nas avaliagdes internas e externas.

Por vivenciarmos o cotidiano da escola e constatarmos a caréncia
de material disponivel relativo aos articuladores de coesdo textual para
os professores de Lingua Portuguesa, elaboramos esta proposta de
intervencao pedagdgica constituida por uma agao exploratéria, na qual
ha a aplicagao de uma avaliagao para diagnosticar o conhecimento da
turma de 9° ano do Ensino Fundamental acerca dos elementos coesivos.
Apés essa sondagem, abordamos a tematica referente aos mecanismos
de coesao nos variados tipos de texto e elaboramos atividades para fixar
a coeso textual seqiiencial e referencial. Por tltimo, aplicamos uma
avaliagdo para analisar a aprendizagem dos alunos e comparar com o
resultado obtido no diagnéstico. Para a implementagao dessa produgao
didatico-pedagdgica, foram necessdrios oito semanas com dois
encontros semanais de 2 aulas cada.

O Quadro 1 representa o Plano de Aula da avaliagao diagnéstica
direcionada ao 9° ano do Ensino Fundamental. O tema versa sobre
os mecanismos de coesdo referencial e sequencial presentes no texto
Tecnologia. Na primeira semana, durante quatro aulas, explicitamos
para a turma e a professora o projeto de intervencao pedagdgica e
realizamos o diagnéstico junto aos alunos.

Quadro1 - Plano de aula da 1* semana de Interven¢ao Pedagdgica.



Apresentagao da proposta para os alunos e aplicagao da avalia-

Atividade ks . .
¢3o como diagndstico.

Explicar o trabalho a ser desenvolvido com os alunos nos pré-
ximos sete encontros,detalhando a proposta e a aplicagio de
Objetivo uma avaliagdo para a obtengdo de um diagndstico da turma
referente ao aprendizado que possui sobre os mecanismos de
coesao textual.

Projetor multimidia, cadernos, resumo impresso dos encon-
Material utilizado | tros no decorrer do semestre e a avaliagdo em folha de sulfite
A4.

Texto para leitura silenciosa, contendo 25 questdes relativas
aos mecanismos de coesao sequencial e referencial com alter-
nativas de multipla escolha.

Procedimento de
Ensino

Apresentagdo da proposta para os alunos e aplicagdo da avalia-

Atividade - S
¢do como diagndstico.

Fonte: Os autores.

Apés explicarmos o objetivo da implementagio da proposta
de interven¢do pedagdgica para a turma, aplicamos o diagnédstico
apresentado na sequéncia com o texto e os exercicios. Reproduzimos
o texto utilizado e em seguida as atividades aplicadas no diagnéstico.

Tecnologia

Para comegar, ele nos olha na cara. N3o é como a miquina de escrever, que a gente
olha de cima, com superioridade. Com ele é olho no olho ou tela no olho. Ele nos desafia.
Parece estar dizendo: seu desprezivel pré-eletronico, mostre o que vocé sabe fazer. A
mdquina de escrever faz tudo que vocé manda, mesmo que seja a tapa. Com o compu-
tador é diferente. Vocé faz tudo que ele manda. Ou precisa fazer tudo ao modo dele,
se ndo ele ndo aceita. Simplesmente ignora vocé. Mas se apenas ignorasse ainda seria
suportavel. Ele responde. Repreende. Corrige. Uma tela vazia, muda, nenhuma reagdo
aos nossos comandos digitais, tudo bem. Quer dizer, vocé se sente como aquele cara
que cantou a secretdria eletrdnica. E um vexame privado. Mas quando vocé o manda
fazer alguma coisa, mas manda errado, ele diz ‘Errado’, nao diz ‘Burro’, mas estd im-
plicito. E pior, muito pior. As vezes, quando a gente erra, ele faz ‘bip’. Assim, para todo
mundo ouvir. Comecei a usar o computador na redagdo do jornal e volta e meia errava.

>

E ld vinha ele: ‘Bip!“Olha aqui, pessoal: ele errow’. ‘O burro errou!’.



Outra coisa: ele é mais inteligente que vocé. Sabe muito mais coisa e no tem ne-
nhum pudor em dizer que sabe. Esse negdcio de que qualquer maquina sé é tio inteli-
gente quanto quem a usa nao vale com ele. Estd subentendido, nas suas relagdes com o
computador, que vocé jamais aproveitard metade das coisas que ele tem para oferecer.
Que ele s6 desenvolverd o seu potencial quando outro igual a ele o estiver programan-
do. A maquina de escrever podia ter recursos que vocé nunca usaria, mas nao tinha
a mesma empdfia, o mesmo ar de quem sé aguentava os humanos por falta de coisa
melhor, no momento. E a mdquina, mesmo nos seus instantes de maior impaciéncia
conosco, jamais faria ‘bip’ empublico.

Dito isto, é preciso dizer também que quem provou pela primeira vez suas letri-
nhas dificilmente voltard & mdquina de escrever sem a sensagio de que estd desembar-
cando de uma Mercedes e voltando a carroga. Esta certo, jamais teremos com ele a mes-
ma cumplicidade que tinhamos com a velha maquina. E outro tipo de relacionamento,
mais formal e exigente.

Mas é fascinante. Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millér Fernan-
des e Fernando Sabino, que dividem a vida profissional em antes dele e depois dele.
Sinto falta do papel e da fiel Bic, sempre pronta a inserir entre uma linha e outra a
palavra que faltou na hora, e que nele foi substituida por um botao, que, além de mais
rapido, jamais nos sujard os dedos, mas acho que estou sucumbindo. Sei que nunca
seremos intimos, mesmo porque ele nao ia querer se rebaixar a ser seu amigo, mas re-
tiro tudo o que pensei sobre ele. Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo
agradi-lo, precavidamente, mas juro que é sincero.

Quando sai da redagao do jornal depois de usar o computador pela primeira vez,
cheguei em casa e bati na minha maquina. Sabendo que aguentaria sem reclamar,
como sempre, a pobrezinha.

(VERISSIMO, L. F. Pai nio entende nada. In: FIGUEIREDO, L.; BALTHASAR, M.;
GOULART, S. Singular & plural. 2. ed.S3o Paulo: Moderna, 2015. p. 75-76. (Livro
didatico, 8° ano).

A seguir, reproduzimos as atividades com os fatos linguisticos
do texto Tecnologia para o diagndstico junto aos alunos sobre coesao
textual.

A. Nas questoes de 1 a 20, observe a palavra em negrito existente
em cada uma e escolha dentre as alternativas de A a O que
expressam a resposta correspondente ao mecanismo de
coesdo existente e coloque nos parénteses em branco. Existem
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frases com o mesmo processo, portanto algumas letras serdo
repetidas:

(A) Negacao

(B) Explicacao
(C) Tempo
(D) Modo

(E) Lugar

(F) Oposigao
(G) Condigao
(H) Adi¢ao
(I) Causa
() Duvida

(L) Comparagao

(M) Alternativa

(N) Finalidade

(O) Concessao

1.

“Nao é como a maquina de escrever, que a gente olha de
cima[...]”. ()

“A maquina de [...] faz tudo o que vocé manda, mesmo que
sejaatapa”. ()

“[...] maquina sé é tao inteligente quanto quem a usa nao
vale com ele”.()

“Comecei a usar o computador na [...] do jornal e volta e
meia errava”.()

“Ou precisa fazer tudo ao modo dele, sendo ele nao aceita”.

()
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10.

11.

12.

13.
14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

“[...] recursos que vocé nunca usaria, mas ndo tinha a
mesma empafia”. ()

“Assim, para todo mundo ouvir”. ()

“Agora compreendo o entusiasmo de gente como Millor
Fernandese[...]”. ()

“Quando sai da redagio do jornal depois de usar o
computador [...]".()

“Quer dizer, vocé se sente como aquele cara que cantou a

L.]7. 0

“Esta certo, jamais teremos com ele a mesma confortavel

.17 ()

“Simplesmente ignora vocé”. ()

“As vezes, quando a gente erra, ele faz bip”. ()
“E la vinhaele: ‘Bip!”. ()

“Sei que nunca seremos intimos, mesmo porque ele n3o ia
querer se rebaixar”. ()

“Com ele é olho no olho, ou tela no olho”. ()

“[...] Jamais aproveitard metade das coisas que ele tem para
oferecer”. ()

“Sabendo que ela aguentaria sem [..], como sempre, a
pobrezinha”. ()

“[...] um botao, que, além demais rapido, jamais nos sujara

osdedos [...]17. ()

“Sel que nunca seremos intimos [...]". 0

. Nas questdes de 1 a 5, observe a palavra em negrito existente
em cada uma e escolha dentre as alternativas de A a D que
expressam a resposta correspondente ao mecanismo de coesao
existente. Ha frases no mesmo processo, portanto algumas
letras serdo repetidas:
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(A) Narrador

(B)Computador

(C)Leitor

(D)Maquina

1. “Sabendo-se que ela aguentaria sem reclamar [...]".()
2. “Para comegar, ele nos olha na cara”.()

3. “[...] e que nele foi substituida por um botao [...]”.()
4. “Olha aqui, pessoal: ele errou”. ()

5. “Claro que vocé pode concluir que eu sé estou querendo agrada-

lo[..]”. )

Finalizagao: reservamos um momento para tirar as eventuais
davidas dos alunos sobre a proposta e recolhemos o texto com os
exercicios para corre¢do e tabula¢io dos dados. Cada questdo valia
quatro pontos percentuais para chegar a média de acertos da turma,
medida também utilizada na avalia¢do da aprendizagem final, apés a
intervengao pedagégica.

No Quadro 2, temos o Plano de Aula com o texto ‘Avelha e o médico’.
Os alunos fizeram leitura silenciosa, dialogada com a dramatizagao do
texto, formando grupos com alunos que representaram o narrador e os
personagens presentes no texto. Iniciamos a intervengao pedagégica;
de possedodiagndstico, iniciamos o processo de ensino e aprendizagem
relativo aos mecanismos de coesao textual.
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Quadro 2 - Plano de aula da 2% semana da Interveng¢ao Pedagbgica.

Leitura do texto pelos alunos em siléncio e dialogada, dra-
matizando, interpretando oralmente. Resolugio das ativi-

Advidade dades sobre coesao textual. Utilizag3o do texto com retirada
de oragdes para explicar alguns elementos coesivos.

1. Explicar com o auxilio do texto os mecanismos de coe-
sdo textual sequencial e referencial para que os alunos
resolvam os exercicios propostos para a aula;

Objetivo

2. Envolver os alunos, ativando seu conhecimento prévio
de mundo por meio do titulo, autor, estrutura composi-
cional, tema e fragmentos do texto.

Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, conten-

Material utilizado .
do trés paginas.

Utilizagao do Datashow para apresentar o texto fragmentado
Procedimento de En- | mediante a estratégia do antes, durante e o depois da leitura
sino para que os alunos participem da aula, formulando hipéte-
ses para confirma-las ou no.

Fonte: Os autores.

Para iniciar a aula, os alunos fizeram leitura silenciosa do texto e
dialogada, dramatizando e interpretando oralmente. Apds estudos do
texto, resolveram as atividades atinentes a coesio textual e retiraram
do texto oragdes para explicar alguns elementos coesivos.

Avelha e o médico

Uma velha, que ja n3o enxergava, chamou um médico e lhe disse:

Cure-me da minha cegueira e eu lhe pagarei bem. Mas se ndo me curar, nada
pagarei. Concorda?

O médico aceitou. Toda semana, ele vinha a casa dela e lhe aplicava nos olhos um
remédio sem valor. Mas, a cada visita, ele carregava consigo alguma coisa dos méveis
davelha. Com o passar do tempo, acabou levando tudo oq ue ela possuia.

Depois disso, o médico deu-lhe um remédio que a curou. A velha voltou a enxergar
e viu que sua casa estava vazia e que n3o poderia pagar o médico. O médico, para co-
brar, levou a velha aos tribunais.
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Diante do juiz, a velha falou:

O médico estd dizendo a verdade. Concordei que lhe pagaria se recuperasse a vi-
sdo. Ele concordou que eu nao precisaria lhe pagar se permanecesse cega. Agora ele diz
que estou curada. Eu digo que continuo cega, porque quando perdi a visao estava cheia
de objetos que agora nao posso ver!

O juiz deu ganho de causa a velha.

‘Quem estd pronto a ganhar o que nao merece, deve estar pronto a perder’.

[(ESOPO. Avelha e 0 médico. In: Fibulas de Esopo. Tradugao de Guilherme
Figueiredo. Sio Paulo: Ediouro, 2005 e FIGUEIREDO, L.; BALTHASAR, M.; GOULART,
S. Singular & plural.2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2015. p. 209-210 (Livro didatico, 8°
ano)].

Responda as questdes de 1 a 10, escolhendo apenas uma das
alternativas e marque com X a que corresponde a resposta correta.

1. Naoragdo “Cure-me da minha cegueira e eu lhe pagarei bem.”
Os pronomes em negrito se referema:

(A) Juiz
(B) Médico
(C) Esopo
(D) Avelha

2. No trecho “Toda semana, ele vinha a casa dela [...]”, as palavras
destacadas referem-se, respectivamente,a:

(A) O médico eavelha
(B) Ojuiz e avelha
(C) Avelha eomédico
(D) Avelha e o juiz

3. “Concordei que Ihe pagaria [...]". O pronome pessoal refere-se a
quem:

(A) Esopo



(B) Juiz
(C) velha
(D) médico

. “Mas, a cada visita, ele carregava consigo alguma coisa dos
moéveis da velha”.A palavra em negrito expressa uma idéia de:

(A) Explicacao
(B) Conclusio
(C) Comparagao
(D) Oposigao

. “Depois disso, 0 médico deu-lhe um remédio que a curou”. A
locugao adverbial em negrito expressa uma ideiade:

(A) Modo

(B) Intensidade
(C) Tempo

(D) Lugar

. “Eu digo que continuo cega, porque quando perdi a visdo
[...]”. Coloque verdadeiro ou falso e escolha a alternativa que
corresponde as respostas corretas:

() O pronome ‘ew em negrito refere-se a velha.

() O pronome ‘porque’ em negrito expressa uma ideia de
modo.

() O pronome ‘quando” em negrito expressa uma ideia de
tempo.

(A) V-F-F
(B) F-V-F
(C) F-V-V
(D)V-F-V
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7.

10.

“Depois disso, o médico deu-lhe um remédio que a curou”. O
termo em negrito refere a qual ag3o:

(A) O médico acabou levando tudo o que a velha possuia
(B) Ojuiz deu ganho de causa a velha

(C) Ele concordou que a velha nio precisaria pagar se nao
ficasse curada

(D) A velha continuou cega

“[...] minha casa estava cheia de objetos que agora n3o posso
ver”. A palavra em negrito expressa a ideia de:

(A) Lugar

(B) Modo

(C) Intensidade
(D) Tempo

. “Avelha voltou a enxergar e viu que sua casa estava vazia e que

nao poderia pagar o médico”. As palavras em negrito ligam
oragoes e dao a ideia de:

(A) Oposigao
(B) Alternativa
(C) Adigao

(D) Explicagao

“Ele concordou que eunio precisaria lhe pagar se permanecesse
cega”. A conjuncgao ‘se’ estd ligando duas oragdes, indicando
uma relagao de:

(A) Causa

(B) Tempo

(C) Conformidade
(D) Condi¢ao
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Nesse exercicio, elaboramos oragdes com os elos coesivos para
cada funcao, totalizando nove grupos de alunos para resolvé-las. Cada
grupo leu as oragdes formadas e explicou a fun¢ao de cada operador
argumentativo para a turma. Reproduzimos, no Quadro 3, a fungao de
alguns elos coesivos.

Quadro 3 - A func¢io de alguns elos coesivos.

Elos coesivos/ operadores argumenta-

Fungao

tivos

Somam argumentos

além disso, outrossim, ademais, ainda

Justificam ou explicam ideias

pois, porque, por isso, visto que

Contrapdem ideias

mas, porém, entretanto, todavia

Sumarizadores

portanto, assim, logo, em suma

Exemplificam ou especificam

por exemplo, tal como, como, seja...seja

Fazem prevalecer a orientagao argumen-
tativa do enunciado nio introduzido por
ele

embora, ainda que, mesmo que, apesar
de

Estabelecem conformidade

de acordo com, conforme,

segundo, consoante

Pressupdem hierarquia argumentativa

inclusive, sobretudo, até, principalmente

Corrigem ou redefinem ideias

Isto é, ou seja, ou melhor, quer dizer

Fonte: Adaptado de Koch e Travaglia (1993).

Finalizacao: apds a resolucao dos exercicios, realizamos a corregao
de cada um, tirando duvidas e explicando as classificagoes.

No Quadro 4, consta um Plano de Aula elaborado para o trabalho
e aplicado na terceira semana consecutiva por meio da intervengao
pedagdgica com a leitura do texto ‘Menino’ e resolugao de atividades
sobre os mecanismos de coes3o.
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Quadro 4 - Plano de aula da 3* semana da Interveng¢ao Pedagbgica.

Leitura do texto, interpretagdo oral e resolugao das ati-

Atividade . -
vidades sobre coesdo textual.

Explicar, dentro do texto, os mecanismos de coesio

Objetivo . .
textual sequencial e referencial.

Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4,

Material utilizado .
contendo trés paginas.

Texto impresso para leitura silenciosa, interpretacao

Procedimento de Ensino - ..
oral e resolugdo das atividades propostas.

Fonte: Os autores.

Os alunos fizeram leitura silenciosa do texto ‘Menino’,
interpretagdo oral e resolugdo das atividades sobre coesao textual.

Menino

Ela apertou-lhe o brago. Esse gesto ele conhecia bem e significava apenas: no in-
sista!

Mas, mae [...]

Inclinando-se até ele, ela falou-lhe baixinho, naquele tom perigoso, meio entre
dentes e que era usado quando estava no auge: um tom tao macio que quem ouvisse jul-
garia que ela lhe fazia um elogio. Mas sé ele sabia o que havia debaixo daquela maciez.

N3o quero que mude de lugar, estd me escutando? Nao quero. E n3o insista mais.

Contendo-se para n3o dar um forte pontapé na poltrona da frente, ele enrolou
o puléver como uma bola e sentou-se em cima. Gemeu. Mas por que aquilo tudo? Por
que a mie lhe falava daquele jeito, por qué? Nao fizera nada de mal, s6 queria mudar
de lugar, sé isso... N3o, desta vez ela ndo estava nemum pouquinho camarada. Voltou-
-se entdo para lembrar-lhe que estava chegando muita gente, se nio mudasse de lugar
imediatamente, depois n3o poderia mais porque aquele era o dltimo lugar vago que
restava [...].

TELLES, L. F. Venha ver o pér do sol e outros contos. Sio Paulo: Atica, 1988.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva,
2012. (Livro didatico, 9° ano).
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Atividades sobre coesio textual

1.

Na oragao “[...] se n3o mudasse de lugar imediatamente, depois

nao poderia mais [...]”, a palavra em negrito expressa relagao
de:

(A) Causa

(B) Tempo

(C) Conformidade
(D) Modo

2. Analise a palavra em negrito e responda que relagio ela tem

nessa oragao: “[...] depois nao poderia mais porque aquele era o
altimo lugar [...]".

(A) Tempo

(B) Modo

(C) Explicacao
(D) Conformidade

Na frase “[...] meio entre dentes e que era usado quando estava
no auge [...]”,0 termo em negrito entre as oragoes tem relagio

de:

(A) Tempo

(B) Modo

(C) Causa

(D) Conformidade

Em “[...] se ndo mudasse de lugar imediatamente, depois nao

poderia mais [...]”, a palavra em negrito expressa uma relagao
de:

(A) Comparagao
(B) Condigao



(C) Alternancia
(D) Explicacao
5. Naoragdo “Mas, mae [...] a palavra em negrito indica:
(A) Concordincia
(B) Aceitacao
(C) Oposigao
(D) Temporalidade

6. “Inclinando-se até ele, ela falou-lhe baixinho, naquele tom
perigoso [...]". A palavra em negrito refere-se a quem no texto:

(A) Amae

(B) O pai

(C) O menino
(D) A autora

7. “Essegestoele conheciabem esignificavaapenas: naoinsistal”A
expressao em negrito dessa oragao refere-se a:

(A) Apertar o brago
(B) Inclinar até o menino
(C) Ponta pé na poltrona
(D) mudar de lugar

8. “[...] elafalou-lhe baixinho [...]” A palavra em negrito refere-se a
quem:

(A) A autora
(B) A narradora
(C) Avizinha

(D) A mae do menino



9. “[...] ele enrolou o puléver como uma bola e sentou-se em cima”.
A palavra em negrito da idéia de:

(A) Explicacao

(B) Temporalidade
(C) Comparagao
(D) Negacao

10. “Nao, desta vez ela ndo estava nem um pouquinho camarada”.
As palavras em negrito expressam a relagao de:

(A) Negacao

(B) Causalidade
(C) Temporalidade
(D) Condigao

Finalizagdo: Apds a resolugao dos exercicios, fizemos a corregao de
cada um, tirando davidas e explicando as classificagdes.

No Quadro 5, reproduzimos o Plano de Aula trabalhado na quarta
semana da intervengao pedagégica, com leitura oral do texto de opiniao
‘ViolénciaSocial’, debate acercado tema e resolugao de atividades sobre
coesao textual.

Quadro 5 - Plano de aula da 4* semana da Interven¢ao Pedagdgica.

Leitura do texto, interpretagdo oral e resolugdo das ativi-

Atividade N -
dades referentes a coesio textual.

Explicar os mecanismos de coesdo textual sequencial e
Objetivo referencial que aparecem no texto para que os alunos re-
solvam as atividades propostas.

Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, con-

Material utilizado N
tendo trés pdginas.




Texto impresso para leitura silenciosa, interpretagao oral
e a resolugdo das atividades propostas. Andlise de todos
os paragrafos do texto dos termos ou expressoes que sao
mecanismos de coes30, bem como a classifica¢ao desses
mecanismos para dirimir as davidas dos alunos e avan-
¢ar no processo de ensino e aprendizagem.

Procedimento de Ensino

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para iniciar a aula, os alunos fizeram leitura silenciosa do texto,
interpretagao oral e resolveram as atividades em seguida.

Violéncia Social

A violéncia social vem sendo praticada no mundo inteiro, em todas as classes da
sociedade.

E uma luta pelo poder e pela sobrevivéncia. Uns matam e roubam para sobreviver,
conseguir um pedago de pao e ter com que se alimentarem, outros praticam a violéncia
apenas com o objetivo de enriquecerem ainda mais e dominar a classe mais fraca.

Ha rivalidades até entre familias, filhos matando pais para tomar o que lhes per-
tence, irm3os brigando entre si.

Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises como ocorreu ha pouco
tempo e continua acontecendo.

Por qualquer motivo se pratica a violéncia, uma simples discussio, ciimes, um
lugar em fila de onibus, etc. Ninguém respeita o préximo, qualquer coisa por menor
que seja, serve de motivo para acabar em violéncia e basta andarmos uns minutos pelas
ruas, para encontrarmos varios exemplos.

Assim como ha os que praticam a violéncia pelo poder e pela sobrevivéncia, ha
também muitos que a praticam por prazer, por querer mostrar que pode mais que o
outro.

Redagido de aluno apud COSTA VAL, M. G. Redagio e textualidade. S3o Paulo: Martins
Fontes, 1994.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva,
2012. (Livro didatico, 9° ano).



Atividades sobre o texto

1.

“Uns matam e roubam para sobreviver,[...] outros praticam
a violéncia [...]".Pelo texto, percebe-se que esses pronomes
indefinidos referem-se a:

(A) Pessoas que lutam pelo poder e pela sobrevivéncia
(B) Estudantes

(C) Mendigos

(D) Comerciantes

“Assim como ha os que praticam a violéncia pelo poder e pela
sobrevivéncia, hd também muitos que a praticam por prazer,
por querer mostrar que pode mais que o outro”.

a) Retire os termos destacados no trecho do texto acima e
classifique em coesao referencial ou sequencial:

“Ha rivalidades entre familias, filhos matando os pais para
tomar o que lhes pertence, irmaos brigando entre si”. Explique
os pronomes em negrito de coesao referencial nessas oragoes:

“Brigas por posses de terras, causando guerras entre paises
como ocorreu hd pouco tempo e continua acontecendo”. Neste
periodo, houve o apagamento da palavra guerra(s) em dois
momentos, processo chamado elipse.Onde?

Na frase “[...] apenas com o objetivo de enriquecerem ainda
mais e dominar a classe mais fraca”, o advérbio ‘apenas’ pode
ser substituido por outro advérbio sem mudar o sentido da
oragao. Qual?

(A) Talvez
(B) Nem
(C) Somente

(D) Entao
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6. Relacione as palavras da 1* coluna com a palavra da 2* coluna
que possui o mesmo significado no texto lido:

(1) Entre=preposi¢ao ()Inclusive

(2) Assim=advérbio () Algum, Nenhum
3) Qualquer=pronome () Em meiode

(4) Até=preposicao ()Igualmente

7. “Uns matam e roubam para sobreviver [...]". A palavra em
negrito introduz uma ora¢ao que expressa a idéia de:

(A) Finalidade
(B) Condi¢ao
(C) Tempo
(D) Modo

8. “Assim como ha os que praticam a violéncia [...]”. Nesse caso,
0 termo em negrito é um mecanismo de coesao referencial e
refere a qual termo?

(A) Animais
(B) Homens
(C) Alunos
(D) Ninguém

Finalizagao: Apés a resolugao dos exercicios, realizamos a corre¢ao
de cada um, tirando dividas e explicando as classificagoes.

Reproduzimos, no Quadro 6, o plano de aula da intervengao
pedagdgica da quinta semana, com atividades de leitura, interpretagao
oral e exercicios referentes aos mecanismos de coesao existentes no
texto. Estes foram realizados pelos alunos oralmente e por escrito.



Quadro 6 - Plano de aula da 5* semana da Interven¢ao Pedagdgica.

Leitura do texto, interpretagdo oral e resolugao das ativi-

Atividade -
dades sobre coesio textual.

Explicar os mecanismos de coesdo textual sequencial e

Objetivo . .
referencial constantes no texto de apoio.

Texto com exercicios impressos em papel sulfite

Material utilizado N
Ad,contendo trés paginas.

Texto impresso para leitura silenciosa, interpretagio oral
e a resolu¢do das atividades propostas. Andlise dos pa-
ragrafos do texto, buscando termos ou expressdes que
s3o mecanismos de coesdo e classificagao de cada me-
canismo para dirimir as davidas dos alunos e avangar no
processo de ensino e aprendizagem.

Procedimento de Ensino

Fonte: Os autores.

Otexto ‘A cidadania brasileira é inacessivel foi entregue aos alunos
para que fizessem leitura silenciosa, interpretagao oral e resolugao das
atividades sobre coesao textual.

A cidadania brasileira é inacessivel

A cidadania no Brasil estd se tornando cada vez mais dificil, a conveniéncia rege
a moral do brasileiro para que ele s6 exerga sua cidadania em momentos oportunos.
Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras e, consequentemente, tornar-se
amoral.

O brasileiro ainda n3o percebe que o processo de conscientizagdo social para a
pratica da verdadeira cidadania é individual e nio apenas conjunta. E claro que a a¢do
da massa é importante e, geralmente, mais significativa; porém, comum a forte moti-
vagdo pessoal, o resultado torna-se melhor. E,como cidad3o, o brasileiro cresce.

No entanto, o povo segue um exemplo de cidadao que, a seu ver, lhe é superior.
Mas, se somos governados por pessoas corruptas, que outro exemplo nos é propicio
seguir? Nao temos escolhas. Temos acesso apenas a corrup¢ao dos administradores do
nosso pafs, que nio deixam espago para a honestidade no governo. Ao povo sé resta
segui-los, pois é constantemente desmotivado a ser politica e socialmente correto.

Nao obstante isso, as punigdes aos infratores nao sao devidamente aplicadas, seja
por um papel jogado no chio, seja por um homicidio. A lei é proposta de acordo com o
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poder aquisitivo do seu transgressor, inversamente, eu diria. Visto isso,o brasileiro nao
encontra meios que o impe¢am de continuar a desrespeitar as regras do pais, embora

o faga.

A cidadania no Brasil é, pois, inacessivel, j4 que nio encontramos como frear a de-
masiada corrup¢io do governo, a ‘prote¢io’ aos infratores e a visio debilitada de grupos
e individualismo do brasileiro que, agindo assim, serd um verdadeiro cidad3o.

(Texto elaborado pelo aluno: D.C.D. - 1° ano do ensino médio. In: CEREJA, W. R,;
MAGALHAES, T. C. Portugués linguagens. 7. ed. Sio Paulo: Saraiva, 2012. p. 205-206).

Colocamosasseguintesfrasesno Datashowe osalunosclassificaram
os elementos coesivos assinalados em negrito.

L.

IL.

III.

IV.

VI.

VII.

VIIIL

IX.

XI.

Como a chuva estava muito forte, nio foi possivel continuar
o show.

Eu ndo consegui apresentar o trabalho porque estava muito
nervosa!

Os manifestantes terdo suas reivindicagbes atendidas,
exceto se usarem de violéncia.

Estava doente, mas foi trabalhar.

Os brasileiros s3o tao trabalhadores quanto os norte-
americanos.

“[...] a palavra gripe nos chegou apés uma série de contagios
entre linguas”.

“Supode-se que fizesse referéncia ao modo violento como o
virus se apossa do organismo infectado”.

A mie ficou vermelha, isto é, ruborizou, enrubesceu,
rubificou, e olhou a filha com reprovagao, isto é, dardejou-a
com olhos censdrios.

O rapaz vendeu o carro para trabalhar.
Ele brigou com a mulher, embora a entendesse.

Quando bateu o sinal, os alunos demoraram pra sair.
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XII. Depois do recreio, ficaram de castigo.

XIII. Elatem olhos verdes e grandes.

XIV. Assim, fica complicado trabalhar e estudar.

XV. Seeu for embora, perco o campeonato.

XVI. Osalunos estudam para a prova.

XVII. Portanto, estudar significa querer vencer na vida.
Atividades

1. “No entanto, o povo segue um exemplo de cidadao [...]”. Nessa
oragao, a expressao em negrito expressa ideia de:

(A) Temporalidade
(B) Alternativa

(C) Conclusao

(D) Oposigao

2. “Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras [...]”. O
pronome em negrito refere-se a:

(A) Brasileiro

(B) Estrangeiro
(C) Negro

(D) Administrador

3. “Assim, ele fica propenso a desrespeitar leis e regras [...]”. O
termo em negrito expressa uma ideiade:

(A) Tempo
(B) Modo
(C) Causa

(D) Consequéncia
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. “Porém, com uma forte motivag¢ao pessoal [...]"”. A palavra em

negrito expressa ideiade:
(A) Oposigao

(B) Concordancia
(C) Causalidade
(D) Modo

. “Nao obstante isso, as puni¢Oes aos infratores [...]”. O termo em
negrito faz referénciaa:

(A) A cidadania do Brasil

(B) O brasileiro desmotivado a ser politica e socialmente
correto

(C) O processo de conscientizagao social
(D) Uma forte motiva¢ao pessoal
. No pardgrafo 3, o termo destacado ‘segui-los’ refere-se a quem?

. “l...] aseuver, lhe é superior”. O pronome em negrito refere-se
a que termo anterior?

. “A cidadania no Brasil é, pois, inacessivel [...]”. A palavra em
negrito da ideia de:

(A) Tempo

(B) Modo

(C) Conclusao
(D) Oposigao
(E) Explicacao

. “[...] seja por um papel jogado no chao, seja por um homicidio”.
As palavras em negrito expressam idéia de:

(A) Exemplificagao

(B) Conclusio
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(C) Temporalidade
(D) Oposigao
10. Na frase, “[...] desrespeitar as regras do pais, embora o faca”, a
palavra em negrito expressa idéia de:
(A) Conclusio
(B) Oposigao
(C) Explicacao
(D) Concessao

11. Em “[...] desrespeitar as regras do pais, embora o faga”, a palavra
em negrito refere-se a que?

Finalizacdo: apds a resolugao dos exercicios, fizemos a corre¢ao
junto aos alunos, tirando davidas e explicando as classificagdes.

No Quadro 7, consta o plano de aula da sexta semana de
intervencao pedagdgica por meio de atividades de leitura e exercicios
do texto narrativo Contanabos, o senhor das montanhas. Realizamos uma
andlise, por meio de leitura oral, para reconhecer os mecanismos de
coesdo que ligavam termos, sintagmas, oragdes e paragrafos, de modo
que os alunos entendessem a tessitura textual e isso os conduzisse a
uma melhor produgao textual.

Quadro 7 - Plano de aula da 6* semana da Intervencao Pedagégica.

Leitura do texto, interpretagdo oral e resolugao das ativi-

Atividade -
dades sobre coesio textual.

Interpretar o texto com nova estratégia de leitura e resol-
Objetivo veros exercicios sobre os mecanismos de coesdo textual
sequencial e referencial.

Projetor multimidia, texto com exercicios impressos em

Material utilizado S
papel sulfite A4, contendo trés paginas.




Antes de entregar o texto impresso, foram escritas dez
frases no quadro de giz do texto ‘A cidadania brasileira
é inacessivel trabalhado na aula anterior para que os
Procedimento de Ensino | alunos localizassem mecanismos de coesdo existentes
e os classificassem. Foi entregue um texto para leitura
silenciosa, interpretagdo oral e resolugio das atividades
propostas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apresentamos, com o auxilio do projetor multimidia, o texto:
Contanabos, 0 senhor das montanhas, e os alunos deveriam prever, através
da fase de leitura antecipagao, o que aborda o texto. Apresentamos a
autora Tatiana Belinky e o ilustrador Walter Ono. Questionamos os
alunos se ja ouviram falar da autora e do ilustrador, se leram alguma
obra da autora e anotamos as respostas. Explicamos que o texto tinha
duas paginas, fora publicado na Revista Nova Escola em dezembro de 1996
e a defini¢ao de mito. Escolhemos uma defini¢ao de mito e utilizamos a
estratégia de apresentar somente o primeiro paragrafo e deixar o aluno
fazer previsdes para verificar suas expectativas quanto a continuagao
da histéria. E assim paragrafo por paragrafo, até concluir o texto, com
o objetivo de ativar o conhecimento prévio dos alunos, ou seja, seu
conhecimento de mundo, levando-os a serem leitores conscientes.

Contanabos, o senhor das montanhas

Entre a Silésia e a Boémia estende-se uma enorme cadeia de montanhas em cujo
interior vive o poderoso Espirito das Rochas, o afamado Contanabos. Esse Principe dos
espiritos da terra possui na superficie terrestre um espago reduzido, de algumas milhas
de extensao, cercado pela serra pedregosa. Mas em profundidade seu dominio é enor-
me e desce por milhas e milhas até o centro da Terra. Ele, o Contanabos, reina sobre as
minas de metais e as jazidas de pedras preciosas, manda nos vulcoes e em todos os es-
piritos das entranhas da terra e das montanhas. Tem também o poder de transfigurar-
-se no que lhe der vontade: pode aparecer em forma de homem ou animal, grande ou
pequeno, anio diminuto ou monstro assustador.

De vez em quando gosta de afastar-se dos seus dominios das profundezas e subir
a superficie, para observar os miseros e medrosos seres humanos, a custa dos quais se
diverte, ora de maneira cruel e zombeteira, ora demonstrando-lhes, disfargado de va-
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rias formas, benevoléncia e generosidade. Porque o soberano das montanhas, o gigan-
te Contanabos, tem génio varidvel e instavel, ora calmo, ora turbulento, ora malvado,
ora bondoso, ora frio e insensivel, ora caloroso e carinhoso, cheio de contradigdes, mas
sempre surpreendente.

H4 séculos e séculos, contam-se dele as mais estranhas histérias, engracadas
umas, outras apavorantes. Ninguém sabe seu nome verdadeiro, mas foi por causa de
uma de suas aventuras, acontecida ha centenas de anos, que recebeu do povo da regido
o apelido de Contanabos. Ele detesta essa alcunha, porque ganhou-a num episédio de
que tem vergonha, acontecido na Gnica vez em que tentou realmente ser humano.

E uma longa histéria, mas por enquanto basta contar que, hd muito, muito tempo,
numa das vezes em que o Espirito das Rochas subiu a superficie da terra, ele se apaixo-
nou por uma formosa princesa. Entao, transformando-se num belo principe, raptou-a
e levou-a para o seu paldcio subterraneo, onde queria casar-se com ela. Mas ela jd era
noiva de um principe do reino vizinho e nao queria saber de casamento com seu raptor,
por mais belo, rico e poderoso que ele fosse. Para livrar-se dele, astutamente o enganou,
dizendo que se casaria, se numa s6 noite ele contasse todos os nabos méagicos da sua
enorme horta — sem errar — nem mesmo por um. Se errasse um que fosse — para mais
ou para menos — ela nio se casaria com ele.

O Espirito das Rochas concordou com a condigao, que julgou ficil, e pos- se logo a
contar nabos, o que fez até rapidamente. Mas toda vez que conferia a contagem, dava
diferenga, e ele passou a noite inteira contando e recontando nabos.

Enquanto isso, a esperta princesa, usando um dos nabos magicos que lhe dera
para satisfazer suas vontades, transformou-o em fogoso corcel e fugiu do reino subter-
raneo, deixando o poderoso Espirito das Rochas a ver navios. Foi assim que ele acabou
ganhando o ridiculo apelido de contador de nabos ou, simplesmente, Contanabos.

Mito popular alemao contado por Tatiana Belinky e ilustrado por Walter Ono (Revista
Nova Escola, ano X1, n. 99, p. 30-31, dez. 1996).

Apresentamos o texto e os alunos fizeram leitura silenciosa e
depois leitura e interpretagao oral, passando para a interpretag¢ao
escrita. Fizemos a pergunta por escrito: Vocé conhece algum mito?
Relate sua resposta.

Em sua opinido, por que Contanabos concordou com a condigao
da princesa para se casar com ele? Ele agiu com esperteza? Porqué?

1. Por que esse texto é caracterizado como mito?
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2. Localize 10 palavras ou expressdes que sio coesivas no texto e

explique que ideia expressam:

Estudo dos fatos linguisticos do texto: Coesao

1.

“Mas em profundidade seu dominio é enorme e desce por
milhas [...]”. Essas duas conjungdes indicam, respectivamente:

(A) Explicacio e temporalidade
(C) Localizagao e explicagao

(B) Oposigaoeadicao

(D) Causalidade e justificativa

“De vez em quando gosta de afastar-se dos seus dominios [...]".
A expressao em negrito indica:

(A) Tempo

(B) Modo

(C) Lugar

(D) Intensidade

Em “[...] orade maneira cruel e zombeteira, ora demonstrando-
lhes [...] benevoléncia e generosidade”, os termos em negrito
expressam idéia de:

(A) Causalidade
(B) Justificativa
(C) Alternancia
(D) Oposigao

“Enquanto isso, a esperta princesa [...]”. O termo em negrito
expressa a ideia de:

(A) Lugar
(B) Modo
(C) Oposigao
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(D) Tempo

5. “Enquanto isso, a esperta princesa [...]”. O termo em negrito
refere a:

(A) O rei contando os nabos a noite inteira
(B) A princesa sendo raptada

(C) O apelido dado ao rei

(D) A vergonha do rei por causa do apelido

6. Na frase “[...] contam-se dele as mais estranhas histdrias,
engracadas umas, outras apavorantes”. As palavras em negrito
referem-se a:

(A) Montanhas

(B) Estranhas histérias
(C) Serra pedregosa
(D) Contradigoes

7. “[...] contam-se dele as mais estranhas histérias [...]” A palavra
em negrito refere-se:

(A) Centro da terra
(B) Apelido

(C) Vizinho

(D) Contanabos

8. “Ele detesta essa alcunha, porque ganhou-a num episédio [...]".
As palavras em negrito, respectivamente, referem-se a:

(A) Contanabos e alcunha
(C) Bondoso e serra
(B) Dominio e princesa

(D) Imperador e rainha
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9.

10.

11.

12

“Tem também o poder de transfigurar-se no que lhe dervontade
[...]”. O termo em negrito adiciona uma ideia em relagdo a
anterior. A qual ideia anterior se refere:

(A) Contanabos concordando com a condig¢do da princesa
(B) A princesa fugindo do reino subterrdneo
(C) As mais estranhas histérias

(D) Contanabos reinando sobre as minas de metais e as jazidas
preciosas...

Na expressao “[...] e pos-selogo a contar os nabos [...]”, a palavra
em negrito expressa a ideia de:

(A) Modo

(B) Tempo

(C) Lugar

(D) Intensidade

Na frase “[...] dizendo que se casaria, se numa noite sé ele
contasse todos osnabos [...]”, 0 que expressa a palavra em
negrito?

(A) Condi¢ao

(B) Consequéncia
(C) Explicacao
(D) Oposigao

. Em “[...] para observar os miseros e medrosos seres humanos, a

custa dos quais se diverte [...]”, a palavra em negrito refere-se a:
(A) Nabos

(B) Animais

(C) Seres humanos

(D) Séculos
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13.

14.

15.

16.

“Porque o soberano das montanhas, o gigante Contanabos, tem
génio  variavel e estvel [...]", a palavra em negrito expressa
idéia de:

(A) Explicacao

(B) Finalidade

(C) Alternancia

(D) Adigao

Na expressao “[...] de homem ou de animal, grande ou pequeno,
anao diminuto ou monstro assustador”, as As palavras em
negrito expressam a idéia de:

(A) Causa

(B) Alternancia
(C) Consequéncia
(D) Temporalidade

No enunciado “[...] ele lhe dera para satisfazer suas vontades
[...]”, a palavra em negrito introduz uma orag¢ao que expressa a
idéia de:

(A) Finalidade

(B) Alternincia

(C) Oposigao

(D) Condigao

Em “Esse principe dos espiritos da terra possui na superficie
terrestre [...]”, a palavra em negrito refere-se a:

(A) Ser humano
(B) Contanabos
(C) Principe de Ménaco

(D) Conde da Espanha
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17. Na frase “[...] transformou-o em fogoso corcel e fugiu [...]”, o
termo em negrito refere-se ao:

(A) Corcel
(B) Rei

(C) Principe
(D) Nabo Magico

18. Em “[...] onde queria casar com ela, masela ji era noiva [...]”, a
palavra em negrito expressa idéia de:

(A) Oposigao
(B) Adigao

(C) Comparagao
(D) Conclusiao

19. Na expressdo “[...] levou-a para seu palicio subterrineo, onde
queria casar-se com ela”, a palavra em negrito refere-se a:

(A) Palacio subterrineo

(C) Entre a Silésia e Boémia
(B) Castelo

(D) Minas de metais

20.Em “[...] levou-a para seu paldcio subterrineo, onde queria
casar-se com ela”, a palavra em negrito expressa ideia de:

(A) Modo
(B) Lugar
(C) Tempo
(D) Causa

Finalizacdo: apds a resolugdo dos exercicios, fizemos a corregao de
cada um, tirando davidas e explicando as classificagoes.
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No Quadro 8, reproduzimos o plano de Aula da sétima semana de
intervencao pedagdgica com atividades de leitura, interpretagao oral
e mecanismos de coesao textual presentes no texto narrativo ‘A gata
apaixonada’.

Quadro 8 - Plano de aula da 72 semana da Intervengao Pedagdgica.

Leitura do texto, interpretagio oral e resolu¢io das atividades

Atividade -

sobre coesao textual.

Interpretar o texto com nova estratégia de leitura e resolver os
Objetivo exercicios sobre os mecanismos de coesio textual sequencial e

referencial.

Projetor multimidia, texto com exercicios impressos em papel

Material utilizado .
sulfite A4, contendo 3 paginas.

Texto impresso dividido em seis partes e entregue uma de cada
Procedimento de | vez para leitura silenciosa para que os alunos antecipem o que
Ensino vai acontecer, fazendo inferéncias. Em seguida, interpretagdo
oral e a resolu¢do das atividades propostas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O texto narrativo ‘A gata apaixonada’ foi entregue para os alunos,
que fizeram leitura silenciosa, interpretagao oral e resolugido das
atividades sobre os mecanismos de coesao textual.

A gata apaixonada
Quando perguntam como é que eu consegui sair com a Carla, eu respondo que foi
por causa do Aldemir Martins. O pintor famoso.

Eu estava, tranquilo, estudando. Juro. L4 pelas 3 da tarde o telefone tocou. Era ela,
avizinha da casa 3.

A mae morreu hd uns quatro anos. O pai é super ciumento, nao a deixa sair de
casa nunca.

___Oi, Rodrigo [...] Vocé tem um gato grande, malhado?

Tenho. O nome dele é Sorvete.
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Sorvete?
Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo.

Ele briga com a minha gata, a Tati. Ja aconteceu vdrias vezes. Acho que é cid-

____ Deoutro gato?

__Nao. De um quadro. Uma pintura. Do Aldemir Martins.

Dez minutos depois eu estava na sala da casa dela. S6 nés dois.

_ Vocévaiver-eladisse.

____E sempre na mesma hora. Ja ouviu falar do Aldemir Martins?
____JA. E um pintor famoso pra caramba. Mora aqui em S3o Paulo.

Morava. Morreu ha pouco tempo. Minha mie era apaixonada pela pintura dele.
Ele ilustrava livros, revistas, jornais... Pintava cangaceiros, galos, passarinhos, peixes

[...]
T6 sabendo. Desenhava até rétulos de maionese, de vinho [...]

Minha m3e comprava tudo que podia. A gente comia em pratos desenhados
por ele, tinha lengdis, tapetes, cortinas de banheiro [...]

Carla me levou pra um canto da sala. Em cima de uma imitag3o de lareira, havia
uma tela do Aldemir Martins, pequena, com o desenho de um gato. Um gato gordo,
vermelho e azul, um focinho enorme, mostrando as garras, sedutor, os olhos verdes
calmos, hipnéticos.

Minha m3e adorava esse quadro.

Ent3o ela me puxou pra trds de uma cortina pesada, que cobria a vidraga que dava
pro jardim.

Tati entrou na sala. Pulou pro beiral da falsa lareira e parou em frente ao quadro,
olhando pro gato pintado. Ficamos assim uns vinte minutos, escondidos, calados. Até
que ele apareceu. O velho Sorvete. O gato mais descolado do pedago. Veio gingando,
passou entre os moveis, parou na frente da lareira,olhou pro alto, e nao gostou nada
do que viu.

Carla segurou no meu brago. Sorvete pulou pro beiral.

Briga de gato é mais rapido que videogame. Tati pulou, atravessou uma janela
aberta e fugiu pro jardim, com o Sorvete atrds.

Minha mie dizia que um artista é capaz de recriar a vida. Se Deus
existe,comcertezaéumartista.MasachoquevocévaiterdetrancaroSorvete em
casa,Rodrigo.

Nao gostei daquilo.

NZo Carla. A gente encontra outro jeito. Pra mim as pessoas, os bichos, qualquer
coisa que se mexa [...] tém de ter liberdade. Tém de ter uma janela aberta.
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Mas o Sorvete é meio selvagem [...]

Isso. E assim que eu gosto dele. Eu também sou meio selvagem. Sabe o que eu
fago? Eu como o tomate inteiro. Eu nio fico esperando a minha mae partir e colocar
nasaladal

Ela riu. Nio sei de onde tirei essa histéria do tomate. Ai me empolguei, e ia dar
mais exemplos de como eu era selvagem, mas a cortina abriu de repente e o pai dela
apareceu.

O cara ficou nervoso, quase chamou a policia, mas depois a gente explicou, ele se
arrependeu e acabou até deixando a filha sair comigo.

Eu e a Carla estamos namorando. Juro.

[(Conto de Ivan Jaf, ilustrado por Andrea Ebert (Revista Nova Escola, p. 40-41, jun.-jul.
2006)].

Estudo dos fatos linguisticos do texto: Coesao

A) Nas questdes de 1* 21, observe a palavra em negrito de cada
uma e escolha a alternativa que corresponde a resposta certa.
Atengao! Algumas questdes repetirdo a mesma resposta por se
tratar do mesmo processo.

(A) Tempo

(B) Modo

(C) Lugar

(D) Intensidade
(E) Condigao
(F) Negacao
(G) Afirmagao
(H) Oposigao
() Inclusio

1. “Quando perguntam como é que eu consegui sair com a
Carla[...]7.()
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B)

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

“Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo”.

()
“J4 aconteceu varias vezes”. ( )

“Dez minutos depois eu estava na sala da casa dela”.

()

“Nao gostei daquilo”. ()

“ sempre na mesma hora”. ()

“Jar. ()

“[...] e acabou até deixando a filha sair comigo”. ()
“Mora aqui em S3o Paulo”. ()

“Minha mae comprava tudo que podia”. ( )

“[...] mas a cortina abriu [...]".( )

“[...] abriu de repente e o pai dela apareceu”. ( )
“Entao ela me puxou pra tras de uma cortina [...]".( )
“Ficamos assim uns vinte minutos”.( )

“Até que ela apareceu”.( )

“Se Deus existe, com certeza é um artista”.( )
“Mas acho que vocé vai ter de trancar o sorvete”.( )
“Mas o sorvete é meio selvagem”.( )

“E assim que eu gosto dele”.( )

“Eu também sou meio selvagem”.( )

“O cara ficou nervoso, quase chamou a policia [...]".

()

Nas questdes de 1a 10, observe a palavra em negrito e escolha a
alternativa a que serefere:

(A) Rodrigo
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(B)Carla

(C) Sao Paulo

(D) Sorvete

(E) Aldemir Martins

(F) Paide Carla

1. “Eraela, avizinha dacasas”.( )

2. “Quando a gente encosta a mao, ele se derrete todo”.

()

3. “[...] como é que eu consegui sair com a Carla [...]".( )

4. “Minha mae era apaixonada pela pintura dele”.( )
5. “[.]elesearrependeul...]”.( )
6. “Agente comia em pratos desenhados porele|...]".
7. “E assim que eu gosto dele”.( )

“Vocévaiver__eladisse”.( )
9. “Moraaquil...]”.( )
10. “Eu como o tomate inteiro”.( )

Finalizagao: apds a resolugiao dos exercicios, empreendemos a
corregao, tirando davidas dos alunos e explicando as classificagoes.

No Quadro 9, consta o plano de aula da oitava semana, contendo
atividades planejadas de leitura e avaliagao referentes a apropriacao
do contetido trabalhado nas semanas anteriores por meio do texto
narrativo ‘Era uma vez uma li¢ao inesperada’.
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Quadro 9 - Plano de aula da 7% e Giltima semana da Interven¢ao Pedagdgica.

Leitura do texto e resolugao das atividades sobre coesio

Atividade . ~ .

textual para verificagao da aprendizagem.

Interpretagao do texto e resolugdo dos exercicios sobre
Objetivo os mecanismos de coesdo textual sequencial e referen-

cial.

Texto com exercicios impressos em papel sulfite A4, con-

Material utilizado N
tendo trés paginas.

Texto impresso para leitura silenciosa e resolugdo das

Procedimento de Ensino ..
atividades propostas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nessa aula, os alunos leram o texto silenciosamente e aplicamos
a avaliagao para verificar a sua aprendizagem sobre esta proposta de
intervencao pedagdgica. Entregamos o texto narrativo ‘Era uma vez
uma ligao inesperada’ aos alunos, que fizeram leitura silenciosa e
resolveram as atividades propostas.

Era uma vez uma li¢io inesperada

No tltimo dia de férias, Lilico nem dormiu direito. N3o via a hora de voltar a escola
e rever os amigos. Acordou feliz da vida, tomou o café da manha as pressas, pegou sua
mochila e foi ao encontro deles. Abragou-os a entrada da escola, mostrou o relégio que
ganhara no natal, contou sobre sua viagem ao litoral. Depois ouviu as histérias dos
amigos e divertiu-se com eles, o coragao latejando de alegria. Aos poucos foi matando
a saudade das descobertas que fazia ali, das meninas ruidosas, do azul e branco dos
uniformes, daquele burburinho a beira do port3o. Sentia-se como um peixe de volta ao
mar. Mas, quando o sino anunciou o inicio das aulas, Lilico descobriu que cafra numa
classe onde n3o havia nenhum de seus amigos. Encontrou 13 s6 gente estranha, que o
observava dos pés a cabega, em siléncio.Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu
rosto se apagou. Antes de comegar, a professora pediu que cada aluno se apresentas-
se. Aborrecido, Lilico estudava seus novos companheiros. Tinha um japonés de cabelos
espetados com um jeito de nerd. Uma garota de olhos azuis, vinda do Sul, pareceu-
-lhe fria e arrogante. Um menino alto, que quase bateu no teto quando se ergueu, dava
toda pinta de ser um bobo. E a menina que morava no sitio? A coitada comia palavras,
olhava-os assustada, igual um bicho do mato. O mulato, filho de pescador, falava arras-
tado, estalando a lingua, com sotaque de malandro. E havia uns garotos com tatuagens,

412



umas meninas usando éculos de lentes grossas, todos esquisitos aos olhos de Lilico.
A professora? Tao diferente das que ele conhecera [...] Logo que soou o sinal para o
recreio, Lilico saiu a mil por hora, a procura de seus antigos colegas. Surpreendeu-se
a0 vé-lo sem roda, animados, junto aos estudantes que haviam conhecido horas antes.
De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em grupo. Lilico caiu com o
japonés, a menina gaticha, o mulato e o grandalh3o. Comegaram a conversar cheios de
cautela,mas paulatinamente foram se soltando, a ponto de, ao fim do exercicio, parecer
que se conheciam ha anos. Lilico descobriu que o japonés nio era nerd, n3o: era dtimo
em Matemadtica, mas tinha dificuldade em Portugués. A gatcha, que lhe parecera tao
metida, era gentil e o mirava ternamente com seus lindos olhos azuis. O mulato era um
caicara responsavel, ajudava o pai desde crianca e prometeu ensinar a todos os segre-
dos de uma boa pescaria. O grandalhao nao tinha nada de bobo. Raciocinava rapida-
mente e, com aquele tamanho, seria legal jogar basquete no time dele. Lilico descobriu
mais. Inclusive que o haviam achado mal humorado quando eles e apresentara, mas
ja ndo pensavam assim. Entdo mirou a menina do sitio e pensou no quanto seria bom
conhecé-la. Devia saber tudo de passarinhos. Sim, justamente porque eram diferentes
havia encanto nas pessoas. Se ele descobrira aquilo no primeiro dia de aula, quantas
descobertas nio haveria de fazer no ano inteiro? E, como um lapis deslizando numa
folha de papel, um sorriso se desenhou novamente no rosto de Lilico.

[(CARRASCOZA, J. A. Ilustrado por Daisy Sartori. Revista Nova Escola, p. 34-35, dez.
2000)].

Atividades sobre os fatos linguisticos: Coesao Textual

A. Nas questdes de 1 a 8, observe a palavra em negrito existente
em cada uma das frases e escolha dentre as alternativas de A
a G que expressam a resposta correspondente a0 mecanismo
de coesdo existente. Existem frases com o mesmo processo,
portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Escola

(B) Lilico

(C) Antigos colegas
(D) Grandalhio

(E) Professora

(F) Entrada da escola
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(G) Amigos da escola
. “[...] pegou sua mochila e foi ao encontro deles”.( )

. “Aos poucos, foi matando a saudade das descobertas que fazia

alil..]”. 0
. “Surpreendeu-se ao vé-los em roda [...]". ()

. “[..] que o haviam achado mal humorado quando ele se
apresentara”. ()

. “Abragou-os a entrada da escola [...]". ()

. “Tao diferente das que ele conhecera [...]". ()

. “Tao diferente das que ele conhecera [...]". ()

. “[...] serialegal jogar basquete no time dele”.( )

B. Nasquestdesde1a17, observe apalavraem negrito existente
em cada uma das frases e escolha dentre as alternativas de A
aJ que expressam a resposta correspondente 20 mecanismo
de coesao existente. Existem frases com o mesmo processo,
portanto algumas letras serao repetidas:

(A) Lugar

(B) Negacao
(C) Modo

(D) Causa
(E)Comparagao
(F) Adigao

(G) Intensidade
(H) Afirmagao
(I) Tempo

(J) Oposigao

(K) Explicagao
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1. “[...] quando o sino anunciou o inicio das aulas”. ()

2. “Depois ouviu as histérias dos amigos e divertiu-se com eles

[L..]7. ()
3. “Tao diferente das que ele conhecera [...]". ()
4. “[..] masjanao pensava assim”. ()

5. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas
pessoas”. ()

6. “Sim, justamente porque eram diferentes havia encanto nas
pessoas”. ()

7. “De volta a sala de aula, a professora passou uma tarefa em
grupo”. ()

8. “[...] mas paulatinamente foram se soltando”. ()

9. “Sentia-se como um peixe de volta ao mar”. ()

10. “[...] nao havia nenhum de seus amigos”. ()

11. “Encontrou la s6 gente estranha [...]". ()

12. “Viu-se perdido e o sorriso que iluminava seu rosto se apagou”.

)
13. “Ajudava o pai desde crianga”. ()
14. “[...] Lilico nem dormiu direito”. ( )
15. “[...] daquele burburinho, a beira do portao”. ( )
16. “[...] olhava-os assustada, igual um bicho do mato”. ( )
17. “[...] e pensou no quanto seria bom conhecé-la”. ()

Finalizacao: No dltimo dia em sala de aula com os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, recolhemos as folhas com o texto e os
exercicios para corre¢ao, tabulagdo e analise dos dados. Apds a corre¢ao
dos exercicios realizados pelos alunos, fizemos a devolutiva para a
professora e os alunos.
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Na sequéncia de nossa proposta, empreendemos a corre¢ao do
diagnéstico, cujoresultado foiamédiade acertos de 28,15%. Naavaliagao
final, apds a intervengao pedagdgica, os acertos foram de 61,53%, um
resultado bastante expressivo e que aponta o desenvolvimento dos
alunos acerca do contetido abordado, os mecanismos de coesio textual
e referencial.

Consideracoes finais

Apés finalizar a interven¢ao pedagdgica junto aos alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental, sugerimos que, ao se elaborar a Prova Brasil,
seja levado em considerag¢ao um leitor que va além da decodificagao do
texto, que faga inferéncias, demonstrando ser um leitor proficiente. Por
esse trabalho ter foco no processo de ensino e aprendizagem, propomos
a postura do professor como mediador na leitura e compreensao de
textos, e que sejam abordados os mais variados géneros como pratica
social.

Entendemos que as aulas de Lingua Portuguesa, para serem bem
sucedidas, devem descartar no processo de ensino e aprendizagem a
abordagem de unidades linguisticas descontextualizadas. Também
pontuamos a necessidade do professor conhecer muito bem a
concepgao de linguagem que norteia seu trabalho no ensino de lingua
materna, e assinalamos que a concepgao relevante é aquela que “[...]
destaca a natureza social e interativa da linguagem em contraposigao
as concepgoes tradicionais [...]” (SALCES, 2000, p. 145). No tocante
as dificuldades dos alunos em observar, nos textos, o uso correto dos
mecanismos de coes3o, pontuamos que o professor deve explica-los
a luz da gramatica reflexiva, buscando esclarecer o uso inadequado
e apontar a escolha lexical correta para que sejam melhores leitores e
produzam textos mais claros e coerentes.

Nessa perspectiva de mediagao da aprendizagem dos diferentes
tipos de textos, ressaltamos o papel a ser desempenhado pelo professor,
especialmente o de Lingua Portuguesa, pois como argumenta Hila
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(2009, p. 154), “[...] cabe ao professor a tarefa de oportunizar aos
alunos a apropriagao das caracteristicas discursivas e linguisticas
dos mais variados géneros textuais, inseridos em praticas reais e
contextualizadas”.

Apés os resultados obtidos na Interven¢ao Pedagégica, podemos
afirmar que, havendo material didatico disponivel na escola, nos sitios
da internet ou nos livros didaticos para que o professor possa aborda-
los em sala de aula, os alunos poderao entender melhor os contetdos
cobrados na Prova Brasil e no Saep e, consequentemente, ajudar a
escola a atingir as metas propostas pelo MEC.

Acentuamos que ndo realizamos esta pesquisa com o intuito
de abordar o tema coesio textual de forma exaustiva. Entretanto, ao
percebermos sua relevincia na escola e o pouco trabalho efetuado com
essa tematica, concluimos que esse assunto deve ser considerado muito
importante no plano de aula dos professores de Lingua Portuguesa no
processo de ensino e aprendizagem de todas as séries dos anos finais
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Ressaltamos que, apesar das avaliagOes externas nao condizerem
com a realidade praticada nas avaliagOes internas, especialmente
por n3o haver uma producao de textos, a escola precisa assumir a
sua verdadeira fungao sobre seu papel em relagao ao trabalho com os
descritores da Prova Brasil de Lingua Portuguesa e no desenvolvimento
da habilidade de leitura. Afinal, formando bons leitores na escola,
teremos cidad3os criticos e conhecedores de seu papel na sociedade.
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