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RESUMO

Esta pesquisa tem como tematica o ensino de géneros discursivos na sala de aula
do ensino fundamental Il e aborda de forma especifica a produ¢do do resumo em
aulas de lingua portuguesa, dentro da concepg¢ao de linguagem como forma de
interacédo, no &mbito da Linguistica Aplicada. O género resumo escolar, apesar de
ser bastante usado e conhecido dos professores na educacgado basica, tem se
mostrado um dos mais dificeis de se escrever, tendo em vista o fraco
desempenho dos alunos na sua producdo, seja na educagao basica ou nos
exames vestibulares. Além disso, o uso desse género na sala de aula por
professores das mais variadas disciplinas escolares também se mostra bastante
confuso e incoerente (Machado, 2007). O objetivo principal desta dissertagcao
decorrente de uma pesquisa de mestrado do Profletras é apresentar uma proposta
de intervencgao, por meio de uma sequéncia didatica, do género resumo escolar
para a disciplina de Histéria, do 9° ano, de uma escola publica do noroeste do
Parana. Como objetivos especificos: 1°) elaborar uma sintese tedrica que possa
ser utilizada por professores de diversas disciplinas (Historia, Geografia, Ciéncias,
etc.); 2°) discutir a concepgéo de resumo de alunos do 92 ano; e 3°) caracterizar
as estratégias de sumarizagdo utilizadas pelos alunos. O referencial tedérico
ancora-se no Interacionismo Social (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992; BAKHTIN,
1997) e no Interacionismo Sociodiscursivo, especialmente nos trabalhos de Dolz e
Schneuwly (1998); Machado (2007), dentre outros. Os resultados evidenciaram
que a producdo de um bom resumo passa pelo reconhecimento da pratica da
leitura de suas condicoes de producdo, conteudo tematico, estrutura
composicional, marcas linguistico-discursivas, estratégias de sumarizagao,
escolha do género discursivo que servira como texto-fonte do resumo, mas
também passa pelo trabalho interdisciplinar e de mediagdo dos professores de

lingua portuguesa.

Palavras-chave: Género discursivo. Resumo escolar. Proposta de intervencéo.



ABSTRACT

THE GENRE TEXT SUMMARY IN THE NINTH YEAR TEXTBOOK:
ANALYSIS AND A SUGGESTION FOR INTERVENTION

The theme of current research deals with the teaching of discursive genres in
Fundamental Teaching Il and specifically copes with the production of summaries in
the Portuguese Language classroom within the concept of language as a form of
interaction in the context of Applied Linguistics. Although known and widely
employed by teachers of Basic Education, the genre ‘summary’ proves to be one of
the most difficult to write. In fact, students, ranging from Basic Education to the
Entrance Exams for admittance to higher education, have a low performance in its
production. Further, the use of the genre in the classroom by teachers of different
disciplines proves to be highly confusing and incoherent (Machado, 2007).The main
aim of current dissertation, derived from a Profletras Master’s research, is to forward
an intervention proposal on the genre ‘summary’, through a didactic sequence, for
the 9" year History class in a government-run school in the northwestern region of
the state of Parana, Brazil. Current research’s specific aims are: (1) prepare a
theoretical synthesis that may be employed by teachers of several disciplines
(History, Geography, Sciences and others); (2) discuss the idea of summary with 9t
year students; (3) characterize the strategies for writing a summary. The theory is
foregrounded on Social Interaction (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992; BAKHTIN,
1997) and on Socio-discursive Interaction, with special reference to research by
Dolz and Schneuwly (1998), Machado (2007) and others. Results show that the
production of a good summary is the resultof reading practice of production
conditions, theme, composition structure, linguistic-discursive  markers,
summarization strategies, and selection of the discursive genre which will be the
summary’s source text. It is also the result of interdisciplinary effort and the

mediation of teachers of Portuguese.

Keywords: discursive genre; classroom summary; intervention proposal.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como tematica o ensino de géneros discursivos na sala de
aula do ensino fundamental Il e aborda, de forma especifica, a produ¢cado do resumo
em aulas de lingua portuguesa, dentro da concepcgéo de linguagem como forma de
interagao, no ambito da Linguistica Aplicada.

Como professora do Ensino Fundamental ha dezoito anos, percebemos que o
género resumo escolar €, sem duvida, um dos mais utilizados pelos professores na
escola. No entanto, durante encontros com professores de disciplinas como Historia,
Geografia e Ciéncias, o professor de Lingua Portuguesa ¢é frequentemente
questionado sobre o fraco desempenho dos alunos na producdo de resumo, toda
via, a responsabilidade de orientagédo desse género é de todo e qualquer professor.
Muito embora, a especificidade do género seja do professor de Lingua Portuguesa.

Problemas como dificuldade de sumarizar, uso de copias, presenga de juizo
de valor, dentre outros, sdo apontados constantemente. De acordo com Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004), as causas dessas dificuldades sao diversas, porém
apontam uma delas, que pode ser enfrentada, que €& a falta de um ensino
sistematico desse género, guiado por um material didatico adequado. De fato,
tomando parte desse grupo, também nos incluimos, pois grande parte dos
professores ensina o resumo de forma intuitiva, ndo sistematizada por teorias de
apoio.

Decorre disso uma primeira justificativa para esta investigacéo, a de contribuir
com nossa propria formacéo de professora de lingua portuguesa no ensino do
resumo, ja que, em nossa formacgdo, teorias que subsidiassem os géneros do
discurso foram ausentes.

Além disso, as proprias teorias de base acerca dos géneros discursivos sao
extremamente novas nas salas de aula do ensino fundamental, apesar de, desde
1998, os Parametros Curriculares Nacionais institucionalizarem os géneros como
objetos de ensino. Porém, o nosso encontro com essas teorias ocorreu apenas com
a implantacdo das DCEs — Diretrizes Curriculares do Parana -, em 2008, e nos
cursos de formacao continuada oferecidos pela SEED — Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana - e se configurou de forma mais sistematica com o PDE —

Programa de Desenvolvimento Educacional - e com o PROFLETRAS — Mestrado
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Profissional em Letras -, ambos desenvolvidos na Universidade Estadual de Maringa
(UEM).

De fato, grande parte dos professores ndo teve uma formagédo que desse
conta de entender a transposigao didatica dos géneros discursivos para a sala de
aula. E, mesmo o resumo, sendo um dos géneros mais usados em sala de aula, seu
tratamento didatico carece de melhor conhecimento académico e metodoldgico por
parte dos professores.

Outro aspecto problematico no ensino de resumo, apontado por Machado
(2007), é a necessidade da distincdo clara entre processo de sumarizagdo em
contexto escolar e textos produzidos como resumo:

[...] examinar a confusdo terminoldgica que os cerca, definindo claramente a
que nos referimos ao usar o termo, discutir a possibilidade de trata-los como

género distinto dos demais e analisar as caracteristicas do seu contexto de
produ¢édo (MACHADO, 2007, p. 138).

No caso da escola, exige-se que o aluno faga um resumo para um interlocutor
definido — o professor -, com o intuito de ser avaliado, o que é diferente de se
produzir um resumo publicado em outro contexto. Assim, sob o nome “resumo”
encontram-se escolarizados géneros distintos, por exemplo, a resenha, o
fichamento, determinados por finalidades e caracteristicas discursivas igualmente
diferentes. Entende-se por caracteristicas discursivas as condigdes em que o género
é produzido e circula em nossa sociedade (LOPES-ROSSI, 2002).

Nessa pesquisa, compreendemos, portanto, resumo escolar, segundo
Machado (2007, p. 150), como sendo:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos conteudos de outro texto, com uma organizagao
que reproduz a organizagado do texto original, com o objetivo de informar o

leitor sobre esses conteddos e cujo enunciador € outro que ndo o autor do
texto original.

Uma outra justificativa para esta pesquisa deve-se ao fato de que os alunos
sdo cobrados a produzir um género que n&o sabem fazer, porque ndo aprenderam,
ou seja, nao vivenciaram um ensino sistematico desse género (MACHADO;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2005). Na realidade, todos trabalham na escola
como se julgassem que esse género foi internalizado pelos alunos e como, na
maioria das vezes, € utilizado apenas para cobrar conteudos, vai passando

despercebido no contexto escolar, até que os alunos cheguem ao vestibular,
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especialmente o da UEM, onde esse género faz parte, dentre outros, do programa
de redacgéao do vestibular e do Processo de Avaliacdo Seriada (PAS).

Além disso, outro motivo desta pesquisa encontra-se no fato de haver poucos
trabalhos de natureza aplicada voltados para o género resumo no Fundamental II.
Os poucos encontrados estdo direcionados ao ensino médio ou superior, como
podemos destacar: “Resumo Académico: uma experiéncia mediativa com o género
na formacgédo docente inicial” (BRAGAGNOLLO; MENEGASSI, 2014), “Fazer um
resumo, mas como?” (FERREIRA, 2011) e “Uma proposta de ensino do género
resumo por meio das sequéncias didaticas” (2012). Esses trabalhos, entretanto, nao
sdo tratados em dissertagbes ou teses, ndo encontradas por nés, o que justifica
ainda mais a importancia desta pesquisa.

Assim, pensando na importancia da sumarizagéo e do resumo escolar para
uma leitura clara e eficiente, esta dissertacao, a partir de uma visao bakhtiniana de
género, da nogdo de sequéncia didatica proposta pelo Interacionismo
Sociodiscursivo, tem como objetivo geral: apresentar uma proposta de
intervencao, por meio de uma sequéncia didatica, do género resumo escolar
para a disciplina de Histéria, do 9° ano, de uma escola publica do noroeste do
Parana.

Optamos pelo trabalho com a disciplina de Histéria devido aos seguintes
fatores:

O género discursivo resumo escolar ser muito solicitado nessa
disciplina.

As disciplinas em geral, inclusive a de Histéria, ndo terem
assessoramento de professores de Lingua Portuguesa.

Interesse do professor em aprender.

A escolha do instrumento sequéncia didatica se justifica, inicialmente, pela
realizacdo de um diagndstico que nos permitira detectar o nivel de conhecimento do
aluno, em relagdo ao resumo escolar e suas dificuldades mais significativas, bem
como a elaboracdo de uma sintese tedrica, com base em Bakhtin (2003), que nos
guiara para elaborar atividades que atendam as necessidades do aluno na produ¢ao
de textos resumos escolares.

Como obijetivos especificos, deter-nos-emos em:

elaborar uma sintese tedrica que possa ser utilizada por professores de

diversas disciplinas (Histéria, Geografia, Ciéncias, etc.);
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discutir a concepgao de resumo de alunos do 92 ano, considerando seu
aspecto tematico, organizacional e suas marcas linguistico-discursivas;

caracterizar as estratégias de sumarizacgao utilizadas pelos alunos.
Para dar conta desses objetivos, esta pesquisa vem organizada pela
Introdugédo — segéo 1 - e por mais sete partes. Na secgao 2, intitulada “Os géneros do
discurso na escola”, apresentamos parte da fundamentacgéao tedrica utilizada que traz
0 género como objeto de ensino, passando por Bakhtin (1992), com o conceito de
género, Dolz e Schneuwly (1997), com a discussdo de género numa abordagem
escolar, Bronckart (2003), Hila (2005), entre outros. Na seg¢ao 3 — intitulada “O
procedimento sequéncia didatica no ensino” -, discorremos sobre as principais
caracteristicas do uso dessa ferramenta como nossa proposta de intervencdo. Na
secao 4 — “O resumo escolar’, elencamos as caracteristicas mais significativas
desse género. Na seg¢ao 5, evidenciamos nossa metodologia de pesquisa, 0s
instrumentos e categorias de analise. Na secdo 6, apresentamos a analise do
diagndstico realizado na escola, envolvendo a produgdo do resumo, para, na segao
7, trazermos nossa proposta de intervencdo que aqui sera realizada por meio de

uma sequéncia didatica. Apds, segue-se a conclusao da pesquisa.
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2 OS GENEROS DO DISCURSO NA ESCOLA

Os estudos de Mikail Bakhtin sdo um marco para os estudos linguisticos e
literarios e para o conceito de género discursivo. Apesar desse filosofo nao ter
escrito com preocupagdes didaticas, suas ideias tém influenciado a elaboragado de
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e as
Diretrizes Curriculares do Parana (2008).

Desses dois documentos, o que € mais utilizado nas escolas publicas do
Parana sao as Diretrizes, que compreendem os géneros discursivos como
construgcbes coletivas e formas de interagcdo e atuacdo na sociedade, os quais
possuem caracteristicas peculiares que variam de acordo com a situagao de uso,
tais como: composicao, estrutura e estilo. Nesse sentido, as Diretrizes determinam a
necessidade do trabalho com diferentes géneros, pois o género discursivo, pelo seu
carater interativo, “é uma pratica social e deve orientar a acdo pedagdgica com a
lingua” (PARANA..., 2008, p. 53). Ou seja, o género é a representacdo materializada
de uma pratica social.

De fato, a obra “Estética da Criagao Verbal” (2003), e mais especificamente o
capitulo intitulado “Os géneros do discurso”, embora ndo seja a primeira obra a
trazer o conceito de género, conforme Rojo (2008), é a que mais utilizaremos como
base epistemologica desse conceito, ja exaustivamente propagado em trabalhos,
artigos e dissertacdes. Todavia, embora saibamos que esse conceito possui bases
anteriores, dentre elas o proprio “Marxismo e filosofia da linguagem” (BAKHTIN;
VOLOSHINOV, 1992), entendemos que esse recorte se faz necessario, seja porque
se trata ainda de uma dissertacdo de mestrado, seja porque essa é a fonte tedrica
utilizada nos documentos oficiais e também a mais conhecida dos professores da
rede publica.

Bakhtin (1997, p. 279) postula que a lingua torna-se realidade por meio de
enunciados orais e escritos, concretos e unicos que se originam dos integrantes de
determinados campos ideoldgicos — esferas da atividade humana. Brait (2005, p. 65)
afirma que, do ponto de vista bakhtiniano, a linguagem é concebida por sua relagao
entre o histérico, o social e o cultural num processo interativo, o que impede de
enxergarmos qualquer género do discurso fora de suas reais condigbes de

producdo. Souza (2002) complementa essa ideia, ao afirmar que, devido a esse
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processo interativo, 0s géneros materializados em enunciados concretos,
necessitam de uma estrutura sociolégica que contemple suas especificidades:
éticas, histérico-fenomenoldgica, sociolégica e dialdgica.

No que diz respeito ao género como parte integrante do enunciado concreto,
Bakhtin (1997) aponta trés peculiaridades do enunciado concebido como unidade da
comunicacao verbal:

12) A alternéncia dos sujeitos falantes, que constitui o contexto do enunciado
e a relagcdo com outros enunciados ligados a ele. Em outras palavras, Rodrigues
(2007) ressalta que, na perspectiva do dialogismo bakhtiniano, o que dizemos é uma
reacao-resposta a outros enunciados e que na interagao verbal as palavras nos vém
de outros enunciados e nos remetem a eles. Assim:

O enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo verbal e ndo pode ser
separado dos elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro, e

provocam reacOes-respostas imediatas e uma ressonancia dialdgica
(BAKHTIN, 1997, p. 321).

Pensando no género resumo escolar, o aluno escreve seu texto para o
professor e espera dele uma reagao de concordancia, de discordancia, e néao
simplesmente um visto no que leu. O professor, por sua vez, espera que o aluno
traga para seu texto a compreensao das ideias do texto fonte, o0 que, em grande
parte das vezes, parece nao ocorrer.

2%) O acabamento especifico do enunciado: refere-se, também, a alternancia
dos sujeitos falantes, mas vista do interior. Isto €, alguém diz ou escreve o que quer,
num determinado momento e condi¢cdes especificas. O primeiro e mais importante
critério do acabamento especifico € a possibilidade de responder que é determinada
por trés fatores:

a) O tratamento exaustivo do objeto do sentido (o que dizer): temas proprios
de cada esfera da atividade humana que serdo exaustivamente tratados para
suscitar uma responsividade. Para o resumo, antes de o aluno produzi-lo seria
fundamental que o professor esgotasse as possibilidades de compreensao do texto-
fonte e ndo oferecer um texto a ser resumido que ndo tivesse sido objeto de
discusséao anterior.

b) O intuito, o querer dizer do locutor (finalidade): o intuito € que determina
todo o enunciado, a escolha do tema, o limite de sua exaurabilidade e suas

fronteiras em relacédo a comunicagao verbal e a estrutura composicional do género.
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Nesse sentido, qual a grande finalidade do resumo escolar: estabelecer uma
avaliacdo de leitura do aluno? Validar uma tarefa? Se professores e alunos nao
encontram um intuito naquilo que fazem, é muito provavel que o resultado do
trabalho seja inutil.

c) As formas tipicas de estruturagdo do género (estrutura composicional): o
querer dizer do locutor materializa-se por meio de um género. “Uma forma padréo e
relativamente estavel de estruturagdo de um todo” (BAKHTIN, 1997, p. 301). Para
produzir um bom resumo, o aluno deve perceber, com o auxilio da mediacdo do
professor, as formas padrées dos textos-fonte, a fim de que seu resumo as siga.
Esse aspecto chama a atengao para o cuidado de o professor escolher textos-fonte
que tenham uma organizagdo estrutural mais estabilizada, a fim de facilitar o
reconhecimento pelo aluno e sua compreensao global do texto.

3?) A relagdo do enunciado entre o locutor e os parceiros da comunicagao
verbal: essa relagdo acontece em duas fases: a) de acordo com o tema e a esfera, o
locutor define o estilo e a estrutura composicional do enunciado; b) a expressividade,
que também varia de acordo com o tema e a esfera e vai determinar os recursos
lexicais, gramaticais, composicionais e o estilo do enunciado, uma vez que néo ha
enunciado neutro; todos possuem relagao valorativa com o objeto do discurso.

Apesar de todas essas caracteristicas do enunciado concreto, no contexto
escolar, muito se tem trabalhado com o texto e ndo com o enunciado concreto.
Rodrigues (2007) ressalta a distincdo que Bakhtin desenvolve entre texto e
enunciado. Para o autor, o texto constitui-se como sistema de signos e encontra-se
no plano da lingua e ndo abrange a situagéo social e interlocutores. Ja o enunciado
encontra-se no plano do discurso e vincula-se as condi¢des de interagao, isto €, o
enunciado constitui-se pela situagdo social (dimensdo extraverbal) e pelos
interlocutores. No caso do resumo, quando ele é cobrado do aluno, apenas como
forma de avaliacdo, muitas vezes sem ser lido pelos professores, temos o trabalho
com o texto, com uma lingua morta, na qual o aluno ndo encontra sentido para o que
faz.

E preciso, portanto, compreender que o género resumo, muito embora
escolarizado, advém da esfera académica. Segundo Bakhtin (1992), como
linguagem e sociedade sdo indissociaveis, cada esfera social de nossa sociedade
produz formas relativamente estaveis de enunciados, entendidas como os géneros

do discurso. As esferas sociais sdo campos ideoldgicos nos quais os géneros se
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fixam e estéo divididas em dois grandes estratos: as esferas do cotidiano (familiares,
pessoais, de pequenos grupos), nas quais circula a ideologia do cotidiano, e as
esferas dos sistemas ideoldgicos constituidos (como é o caso da Religido, da
Ciéncia, da Arte, da Politica, etc.).

Essas esferas instituem os lugares dos parceiros da enunciagao, os temas (o
que pode ser dito ou nao), as finalidades ou intencbes e, apesar da grande
variedade de todas as esferas da atividade humana, elas estdo sempre relacionadas
com a utilizagao da lingua. E os modos dessa utilizagdo, também, sao variados, pois
a lingua se efetua por enunciados orais e escritos, concretos e Unicos que surgem
dos membros das diferentes esferas da atividade humana. Sendo assim, o género
resumo vem do género resumo académico e na esfera escolar. Como a do
vestibular, deveria manter suas principais caracteristicas.

O enunciado concreto, portanto, entendido como género do discurso, reflete a
ideologia de cada esfera na qual se insere.

[...] refletem as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua, mas acima de tudo, por sua estruturagdo composicional. Todos
esses trés elementos — o conteddo tematico, o estilo, a construgcéo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e

sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo de atuacdo (BAKHTIN, 1992, p. 262).

Tanto o vestibular como a escola cobram o resumo como objeto de avaliagao
de leitura do aluno. Talvez até o vestibular, com suas coerg¢des proprias, consiga
fazer um melhor trabalho de correcéo, ja que os professores, obrigatoriamente,
precisam ler os resumos e, norteados por uma planilha de avaliagéo, dar uma nota.
Infelizmente, no plano escolar, pela confusdo estabelecida com a compreensao do
préprio género, 0 resumo quase sempre nao é corrigido e, assim, o aluno acaba por
nao aprender, por exemplo, nem as estratégias basicas de sumarizacgao.

Outro aspecto importante para o trabalho com qualquer género do discurso
sdo seus temas. Segundo Hila (2005), os temas podem ser entendidos como os
conteudos ideologicamente diziveis de um género discursivo, isto &, para cada
género existem conteudos tematicos mais previsiveis e esperados que outros. No
caso do resumo escolar e do vestibular, os temas propostos podem advir de varias

esferas, como a escolar, a jornalistica, a midiatica, dentre outras.
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A estrutura composicional do género diz respeito a forma de composi¢cao
compartilhada pelos textos pertencentes a um determinado género, tanto em relagao
as estruturas textuais, como discursivas e semidticas, ja que géneros como a
reportagem, por exemplo, além de se valerem de textos verbais, usam de fotografia,
infograficos etc.

Quanto a terceira dimensao constitutiva do género - o estilo, refere-se as
unidades linguistico-discursivas que sao mais comuns ou mais prototipicas do
género em estudo (como as estruturas frasais, o vocabulario, preferéncias
gramaticais, tais como a utilizacdo de um determinado tempo verbal, uma
determinada classe gramatical, além das vozes e das modalizagdes).

Esses trés elementos instauram um enunciado concreto que, para Brait e
Melo (2005):

(a) vincula-se a um contexto ideoldgico preciso;

(b) é formado pelos elementos verbais, mas também pelos n&o-verbais ou

extralinguisticos, inseridos em um contexto social mais amplo;

(c) esta ligado a enunciagdes anteriores € a enunciagdes posteriores;

(d) instaura sempre um enunciador e um interlocutor;

(e) deve levar em conta o horizonte social comum entre os interlocutores.

No caso do resumo escolar, o campo ideoldgico € a escola e € formado por
elementos verbais que o constituem, além de, por vezes, o texto-fonte possuir
imagens, infograficos, legendas que, associados ao texto, contribuem para
exposicoes das informacdes que perpassam a sociedade. E é justamente por
perpassar a sociedade que o resumo escolar esta ligado a enunciag¢des anteriores e
a posteriores, quando o aluno utiliza a sua propria voz para redizer o que leu. No
resumo escolar, o enunciador € o aluno e o interlocutor, geralmente, é o professor,
mas nem sempre o interlocutor é determinado como no vestibular. Nesse sentido, os
parceiros da interacdo devem ser guiados pelo mesmo horizonte social para que
haja uma comunicagao consistente.

Outra ideia importante e necessaria para se entender e analisar a
transposicao didatica dos géneros em sala de aula é a questdo dos destinatarios de
um texto. De acordo com Bakhtin (1997, p. 289), “A lingua se deduz da necessidade
do homem de expressar-se, de exteriorizar-se ao outro. A esséncia da lingua, de

uma forma ou de outra, resume-se a criatividade espiritual do individuo”.
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Bakhtin (1992, p. 112) chama a atencdo para a existéncia de trés tipos de
destinatarios: o destinatario concreto, isto €, aquele para quem o texto se dirige; o
destinatario virtual, secundario, possivel, e o superdestinatario ou destinatario
superior, terceiro, formado por uma espécie de “auditorio universal” proprio bem
estabelecido, em cuja atmosfera o escritor constréi “suas dedugdes interiores, suas
motivacdes, suas apreciagdes, etc.”. Esse destinatario superior, na realidade, forma-
se a partir de um conjunto ideoldgico no qual o autor da obra se inscreve e quer, de
alguma forma, satisfazer. Transcende, portanto, o espago fisico, temporal,
assumindo um carater filoséfico, ideoldgico e cultural.

De qualquer forma, quem ouve um discurso adota o que Bakhtin (2003)
concebe como uma atitude responsiva: concorda ou discorda, completa, adapta-se
etc. Essa atitude é constante durante todo o processo de audi¢gado e compreensao do
discurso. E, portanto, a fase inicial e preparatéria para uma resposta. O locutor, por
sua vez, espera uma compreensdo responsiva ativa: uma resposta, uma objecgéao,

uma adesao, etc. Conforme atesta Bakhtin (2003, p. 320),

Os outros, para quais o meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sao ouvintes passivos,
mas participantes ativos da comunicag¢ao verbal. Logo de inicio, o locutor
espera deles uma resposta, uma compreensdo responsiva ativa. Todo
enunciado se elabora como que para ir ao encontro dessa resposta. O
indice substancial (constitutivo) do enunciado é o fato de dirigir-se a alguém,
de estar voltado para o destinatario.

Dessa maneira, a ideia de responsividade deve perpassar todo e qualquer
trabalho com o género discursivo na sala de aula, de forma que o professor ndo seja
0 Unico destinatario dos textos dos alunos, pois quem produz tem a necessidade de
se exprimir diante do objeto de seu enunciado. Isto é, ndo existe enunciado neutro;
ele sempre tera uma relagédo de valor diante de seu objeto do discurso, que
determinara a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do
enunciado.

Entretanto, ao pensar no resumo escolar, as dificuldades de leitura do aluno,
isto €, quando ele ndo absorve toda carga de informatividade do texto, seja por falta
de atencao na sua propria leitura individual ou as explicagdes do professor ou o tipo
de texto oferecido para o aluno que pode ultrapassar sua zona de desenvolvimento
real (cf. VYGOTSKY, 1988), podem inibir a responsividade.
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Outro aspecto que podemos ressaltar é o fato de que o resumo, mesmo
sendo um género escolarizado, muitas vezes serve apenas como uma tarefa
escolar, na qual nem sempre é corrigido; apenas vistado. Este aspecto, como ja
ressaltamos, também inibe a responsividade.

Assumindo uma vertente mais didatica para o trabalho com os géneros do
discurso, Habermas (1989), com base no Interacionismo Sociodiscursivo e norteado
pelas ideias de Bakhtin (2003), ressalta que o género do discurso € uma ferramenta
que leva o aluno a desenvolver competéncias leitoras e escritoras, pois, a medida
que o aluno entra em contato com um numero diversificado de géneros, ele também
€ inserido numa variada gama de esferas de comunicagdo e interagéo, o que lhe
propicia ampliar seu dominio de novos letramentos e, consequentemente, melhorar

sua interacao na sociedade.

No ambito da importancia dos géneros discursivos e desenvolvimento da
leitura, as Diretrizes Curriculares do Parana (PARANA..., 2008, p. 57) afirmam que
“Praticar a leitura em diferentes contextos requer que se compreendam as esferas
discursivas em que os textos sdo produzidos e circulam, bem como se reconhe¢gam
as intengdes e os interlocutores do discurso”. Ou seja, € nesse contexto interativo e
dialégico que as praticas de leitura devem se efetivar na escola, por meio dos
géneros discursivos, 0 que se aplica, portanto, ao trabalho do género resumo na

sala de aula, inicialmente como uma atividade de leitura e ndo de produgao textual.

Schneuwly e Dolz (2004) ressaltam que, no ensino da produgédo de textos
orais e escritos, 0 género € utilizado como meio de articulagdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, isto &, afirmam que é por meio dos géneros que as
praticas de linguagem se constituem nas atividades escolares, uma vez que, pelo
fato de os géneros possibilitarem a comunicagdo, acabam tornando-se referéncia
para a aprendizagem. Nesse sentido, os autores destacam que pode-se diferenciar
trés maneiras de enfocar o género no ensino da escrita e da fala e as descrevem
como “formas puras”. Porém, deixam claro que essas formas de enfocar o género
nunca aparecem assim puras, mas sempre em formas mistas, com propensdes

predominantes.

A primeira refere-se ao desaparecimento da comunicacdo, ou seja, a
comunicagdo desaparece em prol da objetivacdo. Nesse enfoque, os géneros

escolares sdo referéncias centrais para a construgdo, principalmente da
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redacao/composicado, através de planos de estudo e manuais. Esses géneros,
escolares-guia, sao produtos culturais da escola, elaborados com o intuito de
desenvolver e avaliar a capacidade de escrita dos alunos. Por serem tao
esquematicos e modelos de representac¢ao do real, ndo constituem formas variaveis

de resolugdo de problemas comunicativos complexos.

A segunda maneira, na qual o resumo escolar se situa, vé a escola como
lugar de comunicagao em que a escrita se torna possivel e as multiplas situagdes
escolares sao tomadas como ocasides de produgao e de recepcao de textos. Nessa
concepgao, os géneros escolares sao aprendidos e circunscritos apenas dentro da
escola, mas aprendidos pela pratica escolar, por meio das situagdes e das
interacdes. Aprende-se a escrever escrevendo, naturalmente, dependendo somente

da progressao interna de desenvolvimento do aluno.

A terceira concebe a negagdo da escola como lugar especifico de
comunicagao, isto €, os géneros (auténticos) entram na escola como se o externo
fizesse parte do interno da escola. Nessa abordagem, o género é apresentado
exatamente como funciona nas praticas de linguagem de referéncia, fato que
impede a reflexdo da progressdo do aprendizado, pois foca em criar situagdes

auténticas de comunicacéo e levar o aluno a domina-las.

Assim, Schneuwly e Dolz (2004) concluem que essas trés maneiras de
abordar o género textual na escola trouxeram contribuicbes positivas e negativas
para o ensino-aprendizagem da escrita e da fala no ambito escolar. Contudo,
defendem a necessidade de uma reavaliagdo das diferentes abordagens discutidas.

Para tanto, segundo os autores, € essencial considerar:

a) toda introdugcdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor saber compreendé-lo, para
melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e, em segundo lugar, de
desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao transferiveis
para outros géneros préximos ou distantes. Isso implica uma transformacéao,
pelo menos parcial, do género para que esses objetivos sejam atingidos e
atingiveis com o maximo de eficacia: simplificagdo do género, énfase em
certas dimensoes etc.;

b) pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente daquele
que foi originado, ele sofre, forgosamente, uma transformacgéo. Ele ndo tem
mais 0 mesmo sentido; ele é, principalmente, sempre — nés acabamos de
dizé-lo — género a aprender, embora permanega género para comunicar.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 80-81).
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Em relacédo ao trabalho com o género, sobretudo com o resumo, parece-nos
importante diferenciar nesse momento os termos: redagcdo e producédo de texto.
Serafini (2004) considera que “redagao” €, tradicionalmente, uma “composi¢édo em
lingua” e que, na composi¢cao de um texto, deve-se prestar atengéo na forma e no
conteudo. As ideias devem estar coordenadas e expressas em um estilo bem
elaborado. Nesse sentido, a autora destaca trés fases da redacdo: a proposigao, o
desenvolvimento e a avaliagdo. Essas fases envolvem tanto professor, no
aprofundamento e aperfeicoamento das técnicas de ensino, como aluno, na
compreensao dos mecanismos do texto e critérios de avaliagao.

Assim, para a autora, no sistema de ensino, € importante redigir bem, pois os
estudantes sao avaliados pelo desempenho nas redagdes. E, para tanto, o professor
deve ensinar técnicas concretas e elementares de composi¢ao, como: “organizar as
préprias ideias, escrever o roteiro, associar cada ideia a um paragrafo, desenvolver
o préprio raciocinio, rever e tornar mais legivel a propria redagao” (SERAFINI, 2004,
p. 21). Afirma, ainda, que aprender a escrever € um trabalho dificil e arduo,
demanda técnica, esforco, dedicacdo, habilidades que vao sendo adquiridas
gradativamente pelo estudante e que devem ser transmitidas a ele pela escola, por
meio de técnicas e procedimentos especificos.

Por outro lado, Geraldi (2010, p. 166) defende a “producdo de texto” ao
afirmar que a “producdo depende de condigdes, instrumentos e agentes de
producao, além de focalizar o modo como se produz um texto na escola”. Para o
autor, producéao é trabalho que envolve a criatividade e sujeitos do discurso, isto €,
apenas a utilizacdo de regras e conhecimentos genéricos nao é suficiente para
atender a uma situagdo de comunicagao concreta, pois deve-se associar a ela o
querer dizer do locutor, o interlocutor e o estilo de quem fala.

Nesse sentido, entendemos que, no trabalho com o resumo, o professor deve
levar em conta os dois aspectos defendidos pelos autores, isto &, ensinar as
técnicas e procedimentos da producdo do resumo e também as condi¢cdes de
produgdo que o envolvem, porque, ao instrumentalizar o aluno com recursos
disponiveis na lingua, ele podera fazer suas escolhas e articula-las ao seu estilo
pessoal, levando em conta a relagdo com o seu interlocutor e a sua prépria visao de
mundo.

De qualquer forma, conforme asseveram Hila (2009) e Barbosa (2000), o

trabalho com o género discursivo na sala de aula é fundamental, pois:
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(a) abre possibilidade de se integrar a pratica da leitura, da escrita e da
analise linguistica, comumente estanques nos curriculos da escola basica;

(b) permite a concretizagdo de um ideal de formag&o com vistas ao exercicio
pleno da cidadania (ja que se utilizam de textos de efetiva circulagao social
e de diferentes esferas e praticas sociais);

(c) possibilita a concretizacdo de uma perspectiva enunciativa para as aulas
de lingua portuguesa, o que quer dizer uma perspectiva que leve em conta
0 conhecimento situado, a linguagem efetivamente em uso, o trabalho com
textos e praticas didaticas plurais e multimodais;

(d) consegue dar conta tanto de nogdes discursivas como também mantém
nogcdes eminentemente estruturais ou linguisticas/enunciativas, todas elas
necessarias para o letramento do sujeito e para a correta compreensao do
préprio género;

(e) fornece subsidios para (re)pensarmos novas formas de organizagéo

curricular.

Completando os argumentos, Bronckart (2003, p. 103) sustenta que a
apropriagdo dos géneros “¢é um mecanismo fundamental de socializagdo, de
insergao pratica nas atividades comunicativas humanas”, na medida em que saber
usar um género que circula socialmente faz com que o aluno participe das mais
variadas praticas sociais.

Mas é preciso ressaltar que, para Schneuwly e Dolz (2004), o género que é
trabalhado na escola é sempre uma variagado do género de referéncia. No caso do
resumo escolar, o género de referéncia é o resumo académico (MACHADO, 2007).
Isso quer dizer que, muito embora se tente reproduzir as condi¢des reais nas quais o
género foi produzido, a propria escola instaura uma nova condigao de circulagao do
género que sofre um processo de didatizagdo, que, obviamente, retira as reais
condigdes de circulagdo do género.

Nesse processo de levar o género para a sala de aula, com o intuito de
auxiliar o professor no trabalho com o contexto de producdo dos géneros
discursivos, Saito e Nascimento (2005, p. 14), baseadas em ideias bakhtinianas,
elencam os seguintes elementos que o professor deve tomar como parametros para

seu trabalho em sala de aula:
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a) A esfera da comunicagdo: cenario ou formagéo social na qual o texto se
localiza (Midia, Literatura, Familia, Igreja, Escola, etc.).

b) A identidade social dos interlocutores: o lugar social de onde falam os
parceiros da interagao.

¢) Finalidade: objetivo ou o intuito discurso da interagao.

d) Concepgéo do referente: o conteudo tematico, o referente de que se fala
(daremos um exemplo ainda nesta se¢ao).

e) Suporte material: as circunstancias fisicas em que o ato da interagcdo se
desenrola (livro didatico, outdoor, jornal-online, oral ou escrito).

f) A relagéo interdiscursiva: o modo como se da o dialogo entre as vozes que

circulam no texto.

Nessa mesma linha de pensamento, Lopes-Rossi (2002), na perspectiva
bakhtiniana, defende também que o trabalho com o género do discurso na sala de
aula ndo pode se eximir do trabalho com o contexto de producdo e chega até a

ilustrar alguns tipos de pergunta que o professor pode fazer, como:

Quem escreve, em geral, esse tipo de género?
Com que propésito?

Onde, normalmente, encontramos esse género?
Como o redator obtém as informacdes?

Quem escreveu esse texto que estou lendo?
Quem |é esse género?

Por que o faz?

Onde o encontra?

Que tipo de resposta pode dar ao texto?

Que influéncia pode sofrer devido a essa leitura?
Em que condi¢bes esse género pode ser produzido e pode circular na nossa

sociedade?

Todas essas questdes podem ser usadas no momento da leitura para que o
aluno tenha uma compreensao real do género em sua situagao de produgao e serao

importantes para o trabalho nas oficinas da Sequéncia Didatica.
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Hila (2009), por sua vez, defende a ideia de que, em qualquer trabalho em
sala de aula com os géneros discursivos deve-se observar:
(a) o nivel da sala e de desenvolvimento real das criangas;
(b) o contexto da escola;
(c) o curriculo;
(d) a diversidade de textos e de esferas (ndo adianta diversificar apenas
dentro da esfera da literatura, mas trazer outras);

(e) os objetivos a serem alcangados em cada série.

Assim, ha alguns cuidados que o professor deve tomar para o trabalho com
0s géneros em sala de aula, que vao desde a escolha do género, a sua adequagao
a idade e turma e, principalmente, o conhecimento que ele proprio tem sobre o
género que sera trabalhado. No caso especifico da disciplina de Historia, contexto
desta pesquisa, normalmente existe um distanciamento muito grande entre o que
eles vivem e o que estudam, o que exige do professor mais cuidado ao se escolher
o texto a ser resumido.

Na préxima segdo discorremos sobre como se constitui a ferramenta de
ensino Sequéncia Didatica, suas caracteristicas principais e aplicabilidade em sala

de aula, a partir de sua base teorica.
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3 O PROCEDIMENTO SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO

O trabalho com as sequéncias didaticas, norteado pelo Interacionismo
Sociodiscursivo, desenvolveu-se muito no pais, principalmente a partir da década de
90, no século passado (CRISTOVAO, 2002; NASCIMENTO, 2004; NASCIMENTO;
GONCALVES; SAITO, 2007; HILA, 2011).

As primeiras sequéncias didaticas (doravante SD) foram produzidas com o
intuito de minimizar os problemas de escrita das criangas na Franga, em meados da
década de 80. As sequéncias didaticas definem-se, assim, como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Para os autores, uma sequéncia didatica deve trabalhar com géneros, uma
vez que nos comunicamos por meio deles e, por isso, tem o objetivo de ajudar o
aluno a dominar e adaptar melhor um género de texto (oral ou escrito) as situagdes
de comunicagao diversas. Assim, o trabalho na sequéncia didatica € voltado aos
géneros que o aluno ndo domina adequadamente, oportunizando a eles novas

praticas de linguagem.

Conforme Hila (2011), o objetivo de uma SD € levar os alunos a se
apropriarem (e também a reconstruirem) de uma pratica de linguagem sdcio-
historicamente elaborada. Essa reconstrucdo de uma pratica social se da por meio
de uma pratica de linguagem, materializada nos géneros discursivos.

Graca e Pereira (2007, p.185) (re)interpretam a definicdo dos autores
genebrinos e definem a SD como “um conjunto de atividades para a aprendizagem
da produgédo escrita (ou oral) de um determinado género de texto”. De forma geral,
as sequéncias didaticas iniciais visavam, sobretudo, a apropriacdo de um
determinado género discursivo, objetivando sua escrita. Para isso, o aluno passa por
sucessivas oficinas envolvendo a pratica da leitura, da analise linguistica até chegar
a escrita.

O grande diferencial para outras ferramentas didaticas, pensando no formato
original, € que o professor elabora, inicialmente, um diagnostico do aluno para
observar as capacidades de escrita dos alunos em relagdo ao género que pretende

trabalhar na sala de aula.
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Além disso, uma SD deve oportunizar o desenvolvimento dos trés tipos de
capacidades linguisticas mobilizadas no momento da produgcdo de um texto:
capacidades de acao ou reconhecimento do contexto de produgdao e de seu
conteudo tematico, capacidades discursivas ou reconhecimento dos tipos de
sequéncias e do plano global do texto e capacidades linguistico-discursivas (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). As capacidades linguisticas na SD advém dos estudos
bakhtinianos de género e podem ser assim visualizadas, conforme sumariza Hila
(2011):

Quadro 01 - Niveis de analise de um texto e capacidades de linguagem

NIiVEIS DE ANALISE ASPECTOS A SEREM ANALISADOS
(inicialmente pelo professor e, em seguida,
transformados em exercicios para os alunos)

O contexto de producgao / capacidade de acdo | - Trata-se de que género textual?

- Onde podemos encontra-lo?

- Quem o escreveu/falou? O emissor e seu papel
social.

- A quem? O interlocutor e seu papel social.

- Quando? O momento psiquico e subjetivo.

- Onde? Lugar psiquico institucional.

- Para qué? Objetivo de interagao.

A organizagéao textual/capacidade discursiva: | - Plano global do texto — escolhas e ordem do
Tipos de sequéncia dominantes conteudo.
Tipos de discursos dominantes - Sequéncia narrativa, descritiva, dialogada,

descritiva de agdes, explicativa, argumentativa.
- Discurso implicado/auténomo.

Os aspectos linguistico-discursivos/ - Coesao textual
capacidade linguistico-discursiva - Conexao textual
- Modalizagao
- Voz

Com o resumo, temos o objetivo de trabalhar as trés capacidades linguisticas.
Todavia, nesta pesquisa, optamos por considerar os termos de Bakhtin (2003):
contexto de produgédo, conteudo tematico, organizacdo composicional e marcas de
estilo, pois entendemos que o aluno precisa ter uma compreensao sistematizada do
género. Isto é, deve desenvolver atividades de leitura, de identificagcdo das
condicbes de produgdo, de reconhecimento da organizacdo textual e de
compreensao dos aspectos linguistico-discursivos, para que possa produzir resumos
adequadamente.

E importante esclarecer que uma sequéncia didatica ndo precisa
necessariamente trabalhar com todas as capacidades, pois isso dependera do

diagndstico da turma. Além disso, conforme Hila (2011), hoje ja houve uma certa
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adaptacao da ferramenta SD no Brasil: ha sequéncias didaticas que nao fazem o
diagnostico inicial e que trabalham todas as capacidades de linguagem; ha outras
que trabalham apenas a pratica da leitura. Isso porque, segundo a autora, o trabalho
com todas as fases de uma SD ocupa muito tempo na sala de aula e com as
coergdes do conteudo programatico fica dificil seu trabalho de forma integral.

Realizado o diagndéstico com os alunos, no seu formato original, o professor
elabora o modelo didatico do género: uma espécie de estudo e pesquisa sobre o
género, o qual apontara os elementos ensinaveis que poderao ser objetos de
ensino-aprendizagem dentro de uma situagdo de comunicacao especifica, para, em
seguida, pensar na operacionalizagao da sequéncia didatica. Embora esse modelo
nao apareca no esquema SD, é pressuposta a sua elaboracédo. Se ele ja existir,
pode-se resgata-lo. No nosso caso, resumo de texto didatizado, nossa base para a
formulacdo da proposta de intervencdo encontra-se em livros cientificos e artigos
produzidos sobre o género.

Uma sequéncia didatica apresenta uma estrutura base composta pelos
seguintes elementos representados no esquema (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 98):

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAO
da INICIAL FINAL
situagdo

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) explicam cada fase da SD. A
apresentacao da situacdo € o momento de exposi¢cao da tarefa oral ou escrita que
os alunos realizaréo. A seguir, os alunos produzem um texto inicial que corresponde
ao género que sera trabalhado. Essa atividade permite ao professor avaliar as

capacidades e as dificuldades do aluno e, consequentemente, desenvolver
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atividades e exercicios que melhor resolvam os problemas de comunicagdo. Nesse
momento, duas dimensdes principais devem ser seguidas: 12) apresentar um
problema de comunicag¢ao bem definido; e 2°) preparar os conteudos dos textos que
serao produzidos. Na primeira dimensao, é exposto aos alunos qual € o problema de
comunicagdo que devem solucionar por meio da produgdo de um texto oral ou
escrito, levando em conta as questdes: Qual é o género que sera abordado? A quem
se dirige a produgdo? Que forma assumira a producdo? Quem participara da
producdo? Na segunda, o foco esta nos conteudos. A importancia dos conteudos a
serem trabalhados deve ficar clara para os alunos desde a apresentacdo da
situagdo. Todas as informagdes necessarias sobre o projeto devem ser fornecidas

ao aluno para que ele compreenda melhor a tarefa a ser realizada.

A primeira produgdo é a elaboracdo de um primeiro texto oral ou escrito, que
mostra tanto para o professor como para o aluno as representagbes que tém da
atividade a ser desenvolvida. Ela define os melhores caminhos a serem seguidos e
também pode funcionar como motivagcao para o aluno. Esse primeiro texto pode ser
mais simples ou somente dirigido a um destinatario ficticio. A producéo inicial tem,
portanto, uma fungao central na SD para o aluno e para o professor, pois delineia as

praticas linguisticas de um e de outro durante a SD.

Nos modulos ou oficinas séao trabalhados os problemas encontrados na
primeira producdo. Nesse momento, sdo apresentados os instrumentos (atividades)
necessarios para superar as dificuldades. Para tanto, trés questdes devem ser
analisadas durante o encaminhamento do trabalho: “1%) Que dificuldades da
expressao oral ou escrita abordar?; 2%) Como construir um maodulo para trabalhar um
problema particular?; 3) Como capitalizar o que é adquirido nos médulos?” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.103).

Nessa perspectiva, nos médulos deve-se trabalhar:

a) Problemas de niveis diferentes.

Para produzir textos (orais ou escritos), o aluno se depara com problemas
especificos de cada género em niveis diferentes de complexidade e deve supera-
los. Assim, os autores distinguem quatro niveis principais para trabalhar os

problemas na produgao de texto: 1°) Representagdo da situagdo de comunicagdo: o
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aluno deve ter claro para si o destinatario do texto, a finalidade visada, a sua propria
posicado como autor ou locutor e o género visado. 2°) Elaboragdo dos conteudos: o
aluno deve conhecer as técnicas para elaborar conteudos, as quais se diferem muito
em fungdo do género: técnicas de debates, tomada de notas, discussdes etc. 3°)
Planejamento do texto: o aluno deve planejar a estrutura de seu texto de acordo com
a finalidade ou o destinatario pretendido. 4°) Realizagdo do texto: o aluno deve
realizar a escrita de seu texto, utilizando a linguagem de maneira mais eficiente, por
meio de um vocabulario apropriado, da variagdo dos tempos verbais em fungdo do
texto e pela escolha de organizadores textuais para estruturar ou introduzir

argumentos em seu texto.

b) Variar as atividades e exercicios.

As atividades devem ser as mais diversificadas possiveis, para que cada
aluno tenha acesso ao conteudo visado por diferentes caminhos. Assim, trés
categorias de atividades podem ser destacadas: As atividades de observagéo e de
analise de texto, que pdem em destaque alguns aspectos do funcionamento do
texto; as tarefas simplificadas de produgdo de texto, que sao exercicios que
possibilitam ao aluno gerenciar certos problemas de linguagem, de acordo com o
nivel de produgéo, ou seja, pode descartar ou concentrar-se mais num determinado
aspecto da sua producédo textual; e a elaboracdo de uma lista comum, que é feita
durante toda a SD, para falar, comentar, criticar e melhorar os textos elaborados

pelo préprio aluno ou de outros.

c) Capitalizar as aquisigées.

Ao realizar o0s modulos, os alunos constroem progressivamente
conhecimentos sobre os géneros e adquirem uma linguagem técnica (vocabulario)
sobre o género estudado que favorece a reflexdo e o controle do proéprio
aprendizado, isto €, permite uma revisdao ou uma antecipagcao do que fazer em sua
producao textual. No final de cada SD ha o registro dos conhecimentos adquiridos

na forma de lista de constatacdo ou de lembrete ou glossario.

A produgédo final é a finalizagdo da SD, momento em que o aluno tem a

possibilidade de demonstrar o que aprendeu sobre o género durante o trabalho com
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0s modulos, por meio de uma producéao textual. Essa produg¢ao permite ao professor

avaliar o aprendizado. A avaliacdo pode

ser do tipo somativo. O professor pode

utilizar uma lista de constatagdes construida durante a SD ou uma grade que

explicite os elementos trabalhados em
avaliacdo. Na sua concepgao original, é

reescrita do aluno de sua producéo final.

sala e que servirdo como critérios de
previsto, pelo menos, uma atividade de

A seguir, o quadro 02 apresenta quatro

etapas da Sequéncia Didatica, elaborado por Nascimento (2007 apud HILA, 2011, p.

112), de acordo com Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Quadro 02 - Etapas de uma Sequéncia Didatica

ESQUEMA DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

1) Apresentacéao da situacao

1) O aluno deve ser exposto ao projeto coletivo
de producao de um género (qual € o género, a
quem se dirige a produgdo, qual o suporte
material da produgdo, quem sao os participantes
etc.).

2) O aluno tem que conhecer o conteddo com que
vai trabalhar e saber da sua importancia.

3) Reconhecimento e sensibilizagdo ao género
textual.

2?) A primeira produgao

1) A producédo inicial pode ser simplificada,
somente dirigida a turma ou a um destinatario
ficticio, com o objetivo de realizar um diagndstico
com a sala das capacidades que ja dominam em
relagdo ao género.

2) Avaliacao formativa: define os pontos em que o
professor precisa intervir melhor; permite ao
professor adaptar os mdédulos de maneira mais
precisa as capacidades reais dos alunos;
determina o percurso que o aluno tem ainda a
percorrer.

37) As oficinas

Trata-se de:

1) trabalhar problemas de niveis diferentes:

a) representagao da situagdo de comunicagao
(contexto de produgao);

b) pesquisas para aprofundamento do tema;

c¢) atividades sobre a construgdo composicional do
género;

d) atividades sobre o estilo do género;

e) atividades sobre os titulos.

4?) A producao final

1) Possibilita ao aluno pér em pratica as nogdes e
os instrumentos elaborados separadamente nos
maodulos.

2) Permite ao professor realizar uma avaliagéo
somativa (da primeira produgao e da producao
final).

3) Completa a interagao, enviando os textos aos
destinatarios.

4) Precisa ser divulgada para se aproximar de sua
real circulagao.

Fonte: Nascimento (2007 apud HILA, 2011, p. 112).




32

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 108) elencam alguns pontos cruciais
para compreender e apreciar o procedimento SD:

1°) Os principios tedricos: (escolhas pedagdgicas, psicoldgicas, linguisticas)
que guiaram a elaboragéo do procedimento e suas principais finalidades.

2°) A modularidade e a diferenciagdo: numa perspectiva construtivista,
interacionista e social, a modularidade é o principio geral da SD, uma vez que
pressupde atividades intencionais, estruturadas e intensivas e que se adaptem as
diferentes necessidades dos alunos.

3°) As diferengas do trabalho com a escrita e com o oral: 0 género é objeto de
trabalho que constréi a SD. O procedimento, portanto, pode ser realizado tanto com
a expressao escrita quanto com a expressao oral. Contudo, trés diferengcas sao
apontadas pelos autores: a possibilidade de revisao, a observagdo do proéprio
comportamento e a observacgao de textos de referéncia.

4°) A articulagcdo entre o trabalho na SD e outros dominios de ensino de
lingua: o trabalho com a SD deve apoiar-se também em outros conhecimentos
construidos, tais como: questdes de gramatica e sintaxe, ortografia, dentre outros,

sempre numa perspectiva textual.

A escolha dos géneros que servirdo para uma sequéncia didatica deve levar
em conta os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos e visar a objetivos
relacionados com suas capacidades reais de aprendizagem. Assim, um mesmo
género pode fazer parte da grade curricular de varias séries, a exemplo do resumo
escolar. O que ira diferenciar uma série da outra, uma SD da outra é o nivel de

complexidade do trabalho com o préprio género.

Portanto, a SD n&o deve ser considerada como manual, mas deve funcionar
como instrumento a disposi¢géo do professor para o trabalho efetivo com a linguagem

oral e escrita.

Refletindo sobre uma proposta de trabalho mais voltada para a realidade
socioeducacional brasileira, Costa-Hlibes e Simioni (2014) elaboraram uma
adaptacdo da SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly. Nessa adaptagédo, as autoras

acrescentaram a SD original dois modulos:

1°) O reconhecimento do género: o modulo é inserido antes da producgéo
inicial e objetiva trabalhar com os alunos a pesquisa, a leitura e a analise linguistica

de textos do género que sera estudado. Esse mdédulo, segundo as autoras, permite
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aos alunos reconhecer as caracteristicas e a funcionalidade do género, pois pode
tratar-se de um género desconhecido para eles e, a partir desse reconhecimento do

género, ficam mais amparados para elaborar a producgao inicial.

2°) A circulagdo do género: é quando acontece o uso efetivo da lingua, isto é,
o texto proposto para producdo é colocado em circulagdo e enviado a seu
interlocutor, que é determinado ainda na fase da apresentagao da situagao. Ou seja,
o0 aluno produz um texto para atender uma necessidade de comunicagao pre-

derminada desde o inicio dos trabalhos.

A seguir, temos a estrutura base da Sequéncia Didatica adaptada:

Figura 2 - Esquema da Sequéncia Didatica adaptada

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

APRESENTAGAO | / PRODUCAO i .( PRODUCAQ CIRCULACA
COMUNICACAQ \ L

\_/

Pesquisa | I
Leitura |
Analise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009 apud COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p. 26).

A SD adaptada, de acordo com as autoras, tem inicio com a apresentagao da
situagcdo e selegcdo do género. Nesse momento, é exposta ao aluno uma
necessidade comunicativa que deve ser solucionada por meio da produgdo de um
género textual que podera ser oral ou escrito, dependendo do objetivo a ser atingido,
e que atenda as especificidades exigidas pela situagdo de comunicagao. Assim, o
professor mediador selecionara juntamente com os alunos o género que sera
trabalhado.

Em seguida, ha o reconhecimento do género, que é trabalhado em trés
etapas: 1?) A pesquisa: diagnédstico feito pelo professor para saber o quanto os
alunos dominam o género. Apds essa investigacdo, o professor pode pedir aos

alunos que tragam textos e também ele mesmo levara varios do género selecionado
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e fara a exploragdo da fung¢do social, das condigdes de producdo, da estrutura
composicional, do conteudo tematico e do estilo utilizado nos textos. 22) A leitura de
textos do género: as autoras sugerem que o professor selecione um dos textos
trabalhados na pesquisa e realize diferentes atividades que explorem as condicbes
de producado e atividades de interpretacdo, que vao desde a decifragdo do cédigo
até a interacdo autor-texto-leitor. 3%) A analise linguistica: aqui sao trabalhadas
“atividades contextualizadas que propiciem ao aluno refletir sobre a organizagado da
lingua em seu uso efetivo” (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009 apud COSTA-
HUBES:; SIMIONI, 2014, p. 31), isto &, atividades que explorem as escolhas lexicais,

as marcas de estilo e os efeitos de sentido obtidos a partir dessas escolhas.

Depois de concluidas todas essas etapas, o aluno € solicitado a realizar a
primeira produc¢ao (oral ou escrita). Como se trata da primeira producéo, esta
suscetivel a reformulagdes, embora ja tenha um interlocutor definido desde a
apresentacao da situacao. Partindo das dificuldades encontradas durante a analise
da producédo, o professor planejara as atividades por meio de diferentes modulos
com o intuito de solucionar os problemas encontrados. No caso da escrita, 0
professor deve ainda realizar atividades de reescrita, momento em que, para as
autoras, o aluno pode refletir, questionar e se colocar como sujeito-autor do texto
que esta produzindo. E, por fim, a circulagdo do género: o texto chega ao seu

destinatario efetivando a interagao.

Essa proposta de adaptagcdo, embora direcionada aos anos iniciais,
entendemos ser bastante util para o trabalho com o resumo nos anos finais do
Ensino Fundamental, pois compreendemos que ha a necessidade de munir os
alunos das caracteristicas fundamentais do género resumo e suas condi¢gdes de
produgao, antes da produgéo inicial no trabalho com a SD, ja que grande parte dos
educandos apresenta muita dificuldade na sua formacédo basica. Exatamente por
isso, sera esta a proposta que adotaremos para a elaboragcdo de nossa sequéncia
didatica.

Nesta sec¢ado, enfocamos os aspectos conceituais e metodoldgicos referentes
a Sequéncia Didatica. Na proxima, apresentaremos o resumo, suas condigdes de
produgao, estrutura composicional, tema, estilo e outros aspectos importantes para

sua compreensao e elaboracéao.
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4 O GENERO RESUMO ESCOLAR

4.1 CONCEITOS

O resumo escolar ainda é um género cujo conceito e definicbes se
apresentam confusos, o que reflete em sala de aula, uma vez que é utilizado por
professores de diferentes disciplinas no fundamental Il. Nesta secéo,
apresentaremos as caracteristicas basicas do género e suas condigdes de
produgdo, em comparagao com outros géneros que lhe sao similares.

Bragagnollo e Menegassi (2014) afirmam que, nas sociedades letradas, saber
resumir textos lidos € uma necessidade para desempenhar varias fungbes e
atividades profissionais, ou seja, ter competéncia para resumir transcende as salas
de aulas e os bancos académicos, o que faz desse género uma ferramenta
importante de cidadania.

Apesar de sua relevancia, para Machado (2007), atualmente, ha poucos
estudos direcionados ao género textual resumo escolar, tanto no ambito escolar
quanto fora dele. De fato, ndo encontramos nenhum trabalho que focalizasse o
ensino basico; todos eles no ensino superior e um no ensino médio (nem todos
dissertagdes ou teses), o que denota uma grande lacuna em termos de pesquisa.

Assim, destacamos trés trabalhos que apresentam o género resumo como
foco de investigacao. O primeiro, € o de Ferreira (2011), que compara dois tipos de
resumo: sintese e planejamento de trabalho académico e aponta semelhancas e
diferencas entre eles, dentre as quais destaca as mais relevantes no que diz
respeito aos interlocutores, aos objetivos, as condigdes de produgado, a estrutura
composicional etc. A autora conclui sobre a importancia de ensinar esse género e as
fungdes de cada um dos tipos de resumo no ambito académico.

Outro trabalho a destacarmos é o de Andrade (2012), que apresenta
sequéncia didatica como proposta de trabalho para o género textual resumo. Neste
Anais de evento, a proposta € direcionada a alunos do ensino médio e tem como
objetivo proporcionar-lhes subsidios para que produzam resumos eficientes.

Ja Bragagnollo e Menegassi (2014) tratam da constituicdo da escrita

académica na formagao docente inicial por meio da utilizagdo do género textual
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Resumo Académico. Neste artigo relatam uma experiéncia de mediagdo e mostram
as vantagens desse processo na escrita de resumo dos alunos.

Destacamos também a publicacdo de Machado; Lousada e Abreu-Tardelli
(2004), intitulada “Resumo”, um livro paradidatico voltado ao trabalho do género
textual resumo. O livro, por meio de atividades, aborda o contexto de produg¢do do
género resumo escolar/académico, bem como suas caracteristicas fundamentais.
Embora n&o seja uma dissertagdo, € um material didatico que muito tem ajudado na
compreensao e no trabalho com o resumo.

Machado (2007) julga que o trabalho didatico com o resumo e a sumarizagao
serdo mais eficientes, isto €, surtirdo melhores resultados em relagcdo a
aprendizagem dos alunos, tendo como base a no¢ao de género bakhtiniana, pois, de
acordo com seus estudos, ha uma diversidade muito grande de textos que circulam
na sociedade considerados como resumo, tais como: resenhas criticas, contracapas
de livro, resumos de artigos ou obras cientificas, abstracts de artigos cientificos,
resumos de teses, dentre outros, 0 que causa muita confuséo terminolégica.

Essa diversidade de géneros agrupados sob o nome de “resumo” incide sobre
a sala de aula, de modo que o professor acaba aceitando diferentes formas de
resumo, sem que saiba, no entanto, que existem diferengas significativas entre um
resumo escolar, um resumo académico, um resumo publicado em uma revista, etc.

Percebemos essa confusdo de conceitos e definigdes até mesmo no
dicionario, pois o verbete resumo é colocado como pertencente a varios géneros
discursivos diferentes:

Resumo. [Dev. De resumir.] S. m. 1. Ato ou efeito de resumir(-se). 2.
Exposicdo abreviada de uma sucessdo de acontecimentos, das
caracteristicas gerais de alguma coisa, etc., tendente a favorecer sua viséo
global: sintese, sumario, epitome, sinopse: O repdrter fez um bom resumo
das Ultimas ocorréncias. 3. Apresentacdo concisa, do contelido de um
artigo, livro, etc., a qual, precedida de sua referéncia bibliografica, visa a
esclarecer ao leitor sobre a conveniéncia de consultar o texto original. Ao
contrario da sinopse (2) (g. v.), o resumo aparece em publicagéo a parte e é
redigido por outra pessoa que ndo o autor do trabalho resumido. 4.
Recapitulagdo em poucas palavras; sumario: Esta gramatica tem um

resumo claro no fim de cada capitulo. 5. Fig. Compéndio (3). (FERREIRA,
2009, p. 1748-1749).

Na tentativa de contribuir para a dissolu¢gado dessa confuséo, apresentamos, a
seguir, um quadro adaptado de Salete (2004) com algumas dessas formas do

resumo, com suas respectivas caracteristicas e suportes de divulgagao, no intuito de
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comprovar a hipétese de que se constituem géneros distintos, apesar da mesma

denominacao.
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Essas distingdes, muitas vezes, nao sao realizadas no contexto da educagao
basica. Ha professores que cobram resumos escolares, mas corrigem como se
fossem resenhas. A confuséo se estabelece, pois ndo ha clareza sobre as condicbes
de producéao de cada tipo de resumo.

Na tentativa de chegar a uma definicdo desse género discursivo, Kintsch e
Van Dijk (1978) definem o resumo como uma manifestagcdo do processo de
compreensao textual do seu autor que constréi novamente um texto-base por meio
de suas proposi¢coes (microestruturas) até alcangar a sua significagao basica. Nesse
contexto, caberia ao professor inicialmente, e depois ao aluno, encontrar no texto-
fonte todas as suas proposi¢cdes principais, estratégia essa importante até para o
professor perceber se o texto-fonte € mais facil ou mais complexo de ser resumido.

Schneuwly e Dolz (1999) esclarecem que o objetivo de um resumo escolar é
manter o mesmo ponto enunciativo do autor do texto-fonte, o que o autor do texto a
resumir disse. Para isso, € necessario que o produtor do resumo realize um
exercicio de parafrase, a partir de sua compreensdao das diferentes vozes
enunciativas do texto-fonte. Segundo os autores, resumir ndo € uma atividade
simples e n&o pode ser reduzida apenas ao conhecimento de algumas estratégias.

O resumo escolar pode assim, ser considerado uma variagao de um género
ou de um conjunto de géneros tdo variado quanto a ficha de leitura, o
resumo incitativo e a resenha oral de um filme. Isso permite, por um lado,
tratar e analisar o resumo, da perspectiva do género ao qual pertence — a
extensa gama dos resumos — e descrever técnicas de escrita, no sentido
mais amplo do termo, que sdo proprias as variagdes deste género e, por

outro lado, definir sua especificidade em relagdo as outras variagdes
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1999, p. 15).

Neste sentido, concordamos com os autores sobre a importancia da parafrase
na producao do resumo e entendemos a necessidade de compreendé-la melhor por
meio de algumas consideragoes.

Parafrase, de acordo com Medeiros (2012, p. 168), é “traduzir as palavras de
um texto por outras de sentido equivalente, mantendo, porém, as ideias originais.”
Tem o objetivo de transformar um texto complexo em um texto mais acessivel, mais
diluido e pode ser dividida em:

18) A parafrase ideologica na qual a mudanca é pequena restringe-se a

sintaxe e mantém-se as mesmas ideias. Ou seja, ocorre a substituicdo de vocabulos



41

por outros de igual valor com o minimo possivel de variagdo, em comparagao ao
texto original.

23) A parafrase estrutural, que consiste na reelaboragdo do texto e do
contexto. Assim, de acordo com Medeiros, o resumo constitui-se de uma forma
parafrastica estrutural de um texto, pois ha a reducdo de um texto a suas ideias
principais, nao devendo, portanto, haver comentarios criticos, avaliativos ou
apreciativos. Embora, segundo o autor, ocorra alguma perda da informagéo no
processo de tradugdo, € uma pratica muito util, pois é um passo para o
entendimento geral do texto.

Othon Garcia (1980) aponta a parafrase como sendo um exercicio
importantissimo para o desenvolvimento vocabular e reestruturagdo fraseoldgica.
Medeiros (2012) acrescenta que o aprimoramento da parafrase melhora também o
desenvolvimento redacional, a fixacdo de conteudos, a capacidade de resumir e de
resenhar. Por fim, destaca que o resumo é uma forma de parafrase.

Ja Garcez (2012, p. 57) afirma que “um texto é parafrase do outro quando traz
as mesmas informagdes por meio de outras palavras; tem a mesma funcédo, mas
apresenta uma forma de organizacao diferente”. Garcez (2012, p. 58) deixa claro,
ainda, que “parafrase ndao é resumo”, pois, segundo a autora, na parafrase pode
haver mudangas estilisticas, substituicbes de termos, reorganizagdo de frases e
periodos. Mas a informagdo contida no texto original deve ser mantida, nao
devendo, portanto, ocorrer acréscimos, mudancgas de conceitos e redugoes.

Assim, a partir das consideracbes apresentadas a respeito da parafrase,
concordamos com Garcez (2012), ao afirmar que resumo nao € uma parafrase e
entendemos resumo como um texto que se utiliza dela. Isto €, no resumo, como
afirma a autora, as informagdes principais sao reestruturadas em um novo texto, por
meio de um trabalho complexo e preciso da linguagem, enquanto que, na parafrase,
as informacdes do texto de origem devem manter-se integralmente. Consideramos,
portando, a parafrase como um elemento constitutivo do resumo.

Voltando as definicbes de resumo, para Leite (2009, p. 11), resumo é “uma
forma reduzida de informagéo”, resultado de um processo mental de compreensao
que surge a qualquer exposigao de situacdo de comunicagcdo. Resumir, para a
autora, € uma capacidade, isto é, uma habilidade mental do ser humano para

armazenar informagdes e, por tratar-se de uma habilidade, pode ser desenvolvida
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por meio de estratégias. Leite salienta ainda que, no ambito escolar, o resumo, para
o aluno, é estratégia de estudo; para o professor, instrumento de avaliacéo.

Serafini (2004) vé o resumo como um texto que reelabora o texto original, ou
seja, uma sintese compreensiva, objetiva e coerente, que pode ser dividida em duas
fases: a) a compreensao do texto que se refere ao entendimento geral do texto; e b)
a reelaboragdo do texto em um novo texto (resumo), por meio da utilizacdo de
algumas regras.

Machado (2001) define o resumo como sendo um texto sobre outro texto,
pertencente a um outro autor diferente do produtor do resumo. Por isso mesmo, o
produtor ndo pode tomar as ideias do texto-fonte como sendo suas, o que torna
obrigatério a referéncia de autoria do texto-fonte. A autora destaca que um dos
objetivos mais importantes do resumo € mostrar a organizag¢ao global do texto-fonte,
bem como a reproducgao das relacdes entre as suas ideias centrais. Nesse sentido, o
autor do resumo deve utilizar os organizadores textuais e ou expressdes que
indiqguem conformidade. Nessa mesma linha de pensamento, Garcez (2012) destaca
0 uso das frases de transi¢ao. Frases que exercem a fungéo de conduzir o raciocinio
do leitor, pois podem indicar varias fungdes, tais como: objetivo, inser¢cdo de
exemplos, de citagdes, indicagao de ideias, conclusdes etc.

Conforme Santos (2006), ao se resumir um texto, o aluno deve reconhecer as
caracteristicas definidoras do texto-fonte, isto €, a que género discursivo pertence,
como esse género se organiza, que sequéncias tipoldgicas se utiliza, qual seu plano
global. O autor atribui ao resumo o carater de condensagao de ideias do texto-base
na constru¢gdo micro e macroestrutural do mesmo. Por exemplo, se o texto-fonte for
um artigo de opinidao, o produtor devera reconhecer a questao polémica a ser
discutida, a posi¢gdo que o autor rejeita, a posigcdo que o autor sustenta, os
argumentos que sustentam ambas as posi¢des, os contra-argumentos e a conclusao
final. Esses pontos serédo indispensaveis para o produtor do resumo reconstruir a
carga de informatividade principal do texto-fonte. Reforgca-se, assim, a ideia de que,
quanto mais estavel for o género, mais facil sera de resumi-lo.

Para melhor compreensdo, agrupamos na tabela abaixo os conceitos de

resumo aqui destacados:



Quadro 04 - Conceitos de resumo
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AUTOR

CONCEITOS DE RESUMO

Kintsch e Van Dijk (1978)

Definem o resumo como uma manifestacdo do processo de
compreensao textual do seu autor que constréi novamente um texto-
base por meio de suas proposi¢cdes (microestruturas) até alcancgar a
sua significacdo basica.

Schneuwly e Dolz (1999)

Esclarecem que o objetivo de um resumo escolar € manter o mesmo
ponto enunciativo do autor do texto-fonte, 0 que o autor do texto a
resumir disse. Para isso, € necessario que o produtor do resumo
realize um exercicio de paréafrase, a partir de sua compreensao das
diferentes vozes enunciativas do texto-fonte.

Leite (2009, p. 11)

Compreende resumo como “uma forma reduzida de informacéo”,
resultado de um processo mental de compreensdo que surge a
qualquer exposigdo de situagdo de comunicagdo. Resumir, para a
autora, € uma capacidade, isto €, uma habilidade mental do ser
humano para armazenar informacoes.

Serafini (2004)

Vé o resumo como um texto que reelabora o texto original, ou seja,
uma sintese compreensiva, objetiva e coerente. E pode ser dividida
em duas fases: a) a compreensao do texto que se refere ao
entendimento geral do texto; e b) a reelaboragdo do texto em um
novo texto (resumo), por meio da utilizagdo de algumas regras.

Machado (2001)

Define o resumo como sendo um texto sobre outro texto,
pertencente a um outro autor diferente do produtor do resumo. Por
isso mesmo, o produtor ndo pode tomar as ideias do texto-fonte
como sendo suas, o que torna obrigatério a referéncia de autoria do
texto-fonte. A autora destaca que um dos objetivos mais importantes
do resumo & mostrar a organizagao global do texto-fonte, bem como
a reproducédo das relagdes entre as suas ideias centrais.

Santos (2006)

Ao se resumir um texto, o aluno deve reconhecer as caracteristicas
definidoras do texto-fonte, isto &€, a que género discursivo pertence,
como esse género se organiza, que sequéncias tipoldgicas se utiliza,
qual seu plano global. O autor atribui ao resumo o carater de
condensagdo de ideias do texto-base na construgcdo micro e
macroestrutural do mesmo.

Nesta pesquisa adotaremos o conceito de resumo, a partir das consideracoes

de Machado (2007, p. 150), j4 mencionado na introdug¢ao, como:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos contetdos de outro texto, com uma organizagéo
que reproduz a organizagado do texto original, com o objetivo de informar o
leitor sobre esses conteddos e cujo enunciador € outro que ndo o autor do
texto original.

Nas secbes, a seguir, exporemos o contexto de producédo, a estrutura

composicional e as marcas estilisticas do género resumo, bem como estratégias de

sumarizagao.
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4.2 CONTEXTO DE PRODUCAO

Antes de se elaborar um resumo, assumindo uma perspectiva interacionista
de ensino, € necessario que se trabalhem com o aluno as condi¢cdes de produgao do
texto a ser resumido (MACHADO, 2007). Com esse mesmo pensamento, Lopes-
Rossi (2002) afirma que, para a producao escrita de qualquer género discursivo, ou
seja, um texto com real circulagdo social, o aluno precisa ter consciéncia das
condi¢cdes em que € produzido e circula na nossa sociedade.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) postulam, igualmente as outras
autoras, que, antes de ler, resumir ou produzir textos, deve-se ter em mente as
condi¢cdes de produgao do texto, isto é, o género, o meio de circulagao, o autor, a
data de publicacdo, o tema, etc. Segundo as autoras, para se escrever bem e,
principalmente, o resumo, € necessario compreender bem o texto-fonte a ser
resumido. Ou seja, resumir €, antes de tudo, um exercicio de leitura, cuja
responsabilidade é de todo e qualquer professor de diferentes disciplinas.

No processo de leitura, o leitor competente traz ao texto o seu conhecimento
de mundo e dialoga com o texto. Desse processo interativo, juntamente com o
conhecimento da estrutura organizacional e discursiva do texto pelo leitor enquanto
produtor do resumo, resultara a compreenséao.

Outros aspectos fundamentais sdo ressaltados por Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2005) no trabalho com o género resumo, tais como:

a) A importancia do contexto de produgédo, que deve estar sempre relacionado
aos processos de sumarizagdo, uma vez que, para elas, os alunos devem refletir e
ter muito claros alguns aspectos decisivos na selegdo e na organizagdo dos
conteudos na elaboracdo de um resumo:

Autor do texto original;

Funcédo social do autor;

Imagem que o autor tem de seu destinatario;

Locais e/ ou veiculos onde possivelmente o texto circularg;
Momento possivel da producéo;

Objetivo do autor do texto (idem, ibidem, p.97).

Destacamos, também, algumas questbes que podem ser discutidas com os
educandos em relagdo ao contexto de producédo do resumo escolar:

1) Quem escreve o resumo escolar? O aluno.

22) Para quem? Professor.
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3%) Em qual esfera? Escolar.

42) Com quais propdsitos? Aluno (Aprendizagem), Professor (Instrumento de

avaliagéo).
52) Em qual suporte? Textos escolares.

b) A compreenséo real do texto, isto €, a compreensdo detalhada do texto a ser
resumido por meio de questdes de compreensao de texto, da compreensao das
ideias mais relevantes, bem como a compreensao das diversas relagdes entre elas e
também as marcas textuais dessas relagdes. Nesse momento, o aluno deve,
também, reconhecer alguns elementos do texto original em relagédo ao contexto de

produgao: género de texto, meio de circulagado, autor, data da publicagéo e tema.

Assumindo uma visao bakhtiniana, podemos afirmar que o conteudo tematico,
isto é, os temas de um resumo sdo aqueles oferecidos pelo texto-fonte.
Normalmente, em situagao escolar, sdo escolhidos géneros da ordem do expor ou
do argumentar, tais como reportagem, textos didatizados, artigo de opinido e,

também, géneros da esfera da literatura, como resumo de romances, por exemplo.

Portanto, para que o aluno tenha uma verdadeira compreensdao do género
resumo escolar, € necessario que conheca suas condigdes de producgao, pois, por

meio delas, percebera como o género resumo se constitui como pratica social.

4.3 ESTRUTURA COMPOSICIONAL E MARCAS ESTILISTICAS

Ao que se refere a estrutura composicional do género resumo, as autoras
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) ressaltam a importancia de se transmitir
todas as informacgdes centrais e relevantes do texto e as relacdes entre essas
informagdes e como elas se organizam no texto original, isto é, no resumo, as
relagdes entre as ideias mais relevantes do autor (de exemplificagdo, de causa, de
consequéncia, de conclusado, etc.) devem ser mantidas. Para tanto, segundo as
autoras, o uso de conectivos - palavras que funcionam como organizadores textuais
- € fundamental, pois colaboram para que o resumo seja claro e coerente.

Outros dois fatores importantes mencionados por elas e que devem estar

sempre claros, s3o:

1°) a frequente menc¢ao ao autor do texto a ser resumido:



46

Geralmente, iniciamos o resumo com o nome completo do autor. Ao longo
do resumo, podemos nos referir ao autor utilizando seu sobrenome,
pronomes, sua profissdo, a expressdo "o autor’ (MACHADO; LOUSADA;
ABREU-TARDELLI, 2004, p. 68).

2°) a atribuicdo de fatos ao autor do texto-base, utilizando verbos dicendi (diz,
afirma, questiona, conclui, etc.), fato que evita que o leitor tome as ideias

resumidas como sendo de outro autor que nao o do texto original.

Quanto a organizagdo composicional de um resumo, obviamente ele
dependera do texto-fonte. Por isso mesmo, entendemos, pela nossa experiéncia
profissional, que ha necessidade de se escolher para 0os resumos géneros de
relativa estabilidade, ja que seriam mais faceis para o aluno fazer o reconhecimento
de sua organizagdo composicional. Da mesma forma, quanto ao estilo, o produtor
deve observar os aspectos sintaticos e semanticos utilizados pelo autor do texto-
fonte, a fim de ndo modifica-los em demasia.

E fundamental, de acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005), o
processo de inser¢do de vozes, que deve ser sempre fiel ao texto-fonte, pois o
resumo reproduz a voz do autor do texto original. Portanto, as vozes do autor do
texto e do autor do resumo devem ser claramente delimitadas. Nesse momento, é
essencial interpretar o agir do autor do texto-base e a atribuigdo de valor que da a
seus atos. Assim, a escolha do verbo adequado é muito importante na producao de
um bom resumo, bem como o tempo verbal a ser utilizado, que € normalmente o
presente do indicativo e na terceira pessoa do singular. Isto porque, no género do
discurso resumo, escreve-se sobre um assunto, dito por um autor que nao € o autor
do resumo, no momento atual.

Para finalizar, no resumo escolar, os modalizadores, palavras ou expressdes
que marcam o posicionamento do autor no texto, devem seguir os do texto-fonte,
pois, como esclarece Machado (2007), no resumo escolar ndo deve haver nenhuma
interpretacdo ou comentario critico, ou seja, uso de juizo de valor (opinido, exemplos
pessoais, etc.). Quando a autora afirma que devem seguir os do texto-fonte, quer
dizer que as relacbes semanticas entre as ideias devem ser mantidas pelos
modalizadores. Assim, se o0 autor do texto-fonte usar um modalizador de contraste
como “mas”, e o aluno, na configuragdo do resumo, substituir por um aditivo como
“e”, estara alterando a relacéo entre as ideias propostas pelo autor. Porém, se usar

um modalizador equivalente, nao tera problemas.
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4.4 ESTRATEGIAS DE SUMARIZAGCAO

Embora concordemos com Shneuwly e Dolz (1999), que apenas o ensino de
estratégias ndo € suficiente para elaborar um resumo, ja que este é, sobretudo, um
exercicio de leitura, concordamos com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005)
que entendem que o conhecimento de algumas estratégias de sumarizagado pode
auxiliar o professor com o trabalho do resumo em sala de aula. Neste sentido, as
autoras apresentam duas estratégias basicas de reduzir as ideias do texto e de

manter o indispensavel:

12) Estratégia de apagamento: consistem no apagamento de informagdes

redundantes ou desnecessarias a compreensao. Exemplo:

De - “Na frente oriental, as Poténcias Centrais combatiam o Império Russo. Ja
na frente ocidental, travavam combates contra as tropas da Franga, da Bélgica e da

Suica.”

Para - “As Poténcias Centrais travavam combates em duas frentes: a oriental

e a ocidental”.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) elencam que, no processo de
sumarizagdo, pode-se, sempre que possivel, apagar. exemplos, sinénimos,
explicacdes, justificativas, qualificagdes, descricbes de personagens e argumentos

contra a posicao do autor.
2?%) Estratégia de substituicado: referem-se a dois processos:

Generalizagéo: substituicido de uma série de nomes, propriedades
ou acgdes por termos mais gerais. Por exemplo:

De - “Varios paises participaram da Primeira Guerra Mundial, tais
como ltalia, Franca, Inglaterra e Russia”

Para - “Varios paises europeus participaram da Primeira Guerra
Mundial”.

Construgao: substituicdo de uma sequéncia de proposicdes por

uma proposicéao inferida delas. Exemplo:
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De - “No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias
viviam em luxuosas residéncias e gostavam de ostentar
vestimentas caras”.

Para — “No periodo da Belle Epoque, privilegiados ostentavam luxo
e fartura.”

Leite (2009) esquematiza as estratégias em:

1%) Selegcao: Mantém-se os conteudos relevantes e eliminam-se os
irrelevantes, utilizando as operagdes: de coépia, que consiste em manter as
informacdes do texto e de apagamento, que se refere a exclusdo de informacdes
secundarias.

2°) Construgao: Reconstrugdo da informagado, por meio da substituicao,
utilizando duas operagdes: generalizagdo (informagdes particulares podem ser
substituidas por outras mais gerais) e constru¢cdo (sequéncias de informacdes
podem ser reelaboradas e substituidas por associagao de significados).

Serafini (2004) apresenta quatro regras (estratégias) para a elaboracédo do
resumo e salienta que, em nenhuma delas, aparecem elementos de avaliagdo de
guem escreve 0 resumo.

18) Cancelamento: nessa estratégia cancela-se os detalhes que nao sao
importantes para a compreensao geral do texto.

23) Generalizagao: substituem-se alguns termos por outros mais gerais.

3?) Selegao: eliminam-se detalhes dbvios.

42) Construgao: constroi-se uma nova oragao, em substituicdo a um conjunto
de oragdes que contenham elementos comuns.

De todas essas estratégias, consideramos oportuno ressaltar um pouco mais
sobre a estratégia da copia, muito presente nos resumos produzidos pelos alunos.
Leite (2009, p. 19) enfatiza que “ndo somente o conteudo pode ser copiado mas
também a linguagem, se o resumo € um texto que serve como método de estudo ou
como ferramenta de aferigao de leitura”.

Ja Fiorin e Savioli (1997) afirmam que resumir ndo é fazer “colagem” de
frases ou fragmentos do texto original, isto €, ndo se deve copiar partes do texto
original, uma vez que, segundos os autores, resumir implica em expor com palavras
préprias os trechos mais significativos de um texto. E reforgcam, ainda, que a cépia

acontece, normalmente, quando o texto nao foi totalmente compreendido.
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A falta de compreensao, como assevera Pécora (1996, p. 85), causa no texto
resumido alguns problemas de coesado relacionados ao “desconhecimento das
condigdes de emprego dos termos, na limitagdo de seu vocabulario...”. Entendemos
que essa falta de capacidade linguistica discursiva do aluno corrobora para que ele
utilize a codpia como recurso durante a produgdo do resumo, pois, como
normalmente ndo domina a utilizacdo das palavras ou frases que reproduzem as
relagdes entre as ideias centrais do texto-fonte e ndo possui um vocabulario vasto
que o permita parafrasear, o aluno langa mao da cépia como estratégia.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005) enfatizam a importancia do
trabalho sistematico dos processos de sumarizagdo e propdem um trabalho com
estratégias de apagamento, reformulagdes e conservacdo de informacédo na
producao do resumo e enfatizam que é funcéo do professor, no contexto de ensino-
aprendizagem, ensina-las no tempo adequado. Para isso, destacam um aspecto que
normalmente € deixado de lado pelo professor ao solicitar um resumo: o
destinatario, pois de acordo com as autoras a sumarizagao € diferente conforme o
tipo de destinatario. Isto é, a sumarizacéo é feita a partir do que acredita-se que o
destinatario deva saber sobre o texto sumarizado e o que acredita-se ser o seu
objetivo.

Regra geral, na sala de aula, e mesmo no contexto de vestibular, ndo ha uma
preocupacao com o destinatario, alias, quase sempre ele nem aparece nos
comandos que precedem a elaboragcdo do resumo, o que faz como que o trabalho
com 0O resumo sirva apenas para fins de avaliagcdo sem vistas ao reconhecimento
das capacidades leitoras e escritoras dos alunos.

Essa ideia é ratificada por Salomon (1974), ao afirmar que o resumo escolar
assume apenas um propdosito pedagdgico, que, na maioria das vezes, nao auxilia o
aluno a se desenvolver. O proprio professor, segundo ele, também tem dificuldades
claras no processo de sumarizagcdo, nao tem critérios avaliativos bem definidos e,
mais, nao reconhece claramente o que chama de ideias principais e secundarias.
Assim, acaba por considerar um bom resumo aquele que é escrito com melhor
corregao gramatical.

Por isso mesmo, adverte ao professor que, antes de solicitar um resumo, ele
observe uma série de dificuldades presentes no contexto da sua sala de aula, como,
por exemplo, no &mbito do aluno, a falta de motivagao para a leitura e escrita; a falta

de familiarizagdo com o género discursivo, problemas na formacéo de base. Em
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seqguida, aquelas relacionadas ao proprio texto-base: conteudo de dificil assimilagcao,
sintaxe complexa, estilo rebuscado do autor, etc.

De qualquer forma, o professor deve ter alguns cuidados ao selecionar o texto
que servira como fonte do resumo, como:

a) observar o nivel de desenvolvimento real da sala, em relagdo ao tema e ao

género escolhido;

b) observar se o género tem uma relativa estabilidade de modo a permitir o
aluno reconhecer o plano global do texto, suas micro e macroestruturas,
entre outros.

Assim, entendemos que uma visdo sociointeracionista do género permite ao
professor realizar um trabalho efetivo e sistematizado com o género do discurso
resumo, por meio de uma plena compreensdo do género resumo e suas
especificidades, bem como das estratégias e ferramentas de ensino eficientes que
possibilitem ao aluno produzir um bom resumo.

Na préxima secao, discutiremos a metodologia empregada para a analise do

corpus.
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5 METODOLOGIA COLETA DE DADOS

5.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acao, na perspectiva de Michel

Thiollent, dentre outros.

Uma das caracteristicas da pesquisa-agao € partir de uma situagao problema
para a busca de solug¢des praticas - no caso, a falta de dominio dos alunos de uma
turma de 9° ano -, na producdo de resumos escolares. Assim, esta pesquisa tem o
objetivo de colaborar com os estudos referentes a esse género discursivo, bem
como na transformacao e ressignificacdo dos conhecimentos dos alunos, por meio
de uma proposta de interveng¢do pedagdgica que busque solugdes praticas para os

problemas encontrados na producao de texto dos alunos.

Thiollent (2011) define pesquisa-agdo como um tipo de pesquisa social
concebida e realizada com uma ag¢ao ou com a resolugdo de um problema coletivo,
em que pesquisadores e participantes se envolvem de maneira cooperativa ou
participativa. Isto é, uma pesquisa-agcdo compreende uma acdo dos individuos
envolvidos em um problema que merega observagdo. Na pesquisa-acdo, tanto
pesquisador como participantes desempenham um papel ativo na realidade dos

fatos observados. Assim, 0s seus principais aspectos sao:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagéo investigada;

b) desta interagdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a serem
pesquisados e das solugcdes a serem encaminhadas sob forma de ag¢ao
concreta;

c) o objeto de investigacdo ndo € constituido pelas pessoas e sim pela
situagdo social e pelos problemas de diferentes naturezas encontrados
nesta situacéo;

d) o objetivo da pesquisa-a¢do consiste em resolver ou, pelo menos, em
esclarecer os problemas da situagéo observada,;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisdes, das agdes
e de toda a atividade intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acdo (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas € grupos
considerados (idem, ibidem, p. 22-23).

Para o autor, na pesquisa-acdo o0s objetivos sdo praticos e bastante
imediatos, ou seja, o pesquisador propde solugdes e acompanha as acgdes

correspondentes. Contudo, a participacdo e a agdo numa pesquisa-a¢cao nao sao
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suficientes; ha a necessidade da producédo de conhecimento, que nesta pesquisa se
concretizara por nossa proposta de intervengao. Neste sentido, a pesquisa-ag¢ao se
realiza por meio de instrugdes ou diretrizes relativas aos modos de encarar os
problemas identificados e aos modos de acgao, isto €, inicialmente considera-se
como suposi¢des, ou quase-hipéteses, definir problemas de conhecimento ou de
acdes e suas possiveis solugdes e, em seguida, passa-se a objeto de verificagdo e
comprovacgao. As suposicdes direcionam a pesquisa nos seus aspectos qualitativos,
pois orientam a busca de informacdes pertinentes e necessarias e também permitem
ao pesquisador organizar 0 seu raciocinio para desenvolver a pesquisa que tem
como objetivo atingir: realizagdes, agdes efetivas e transformacoes.

Nesta mesma linha de pensamento, Engel (2000) aponta seis caracteristicas
essenciais da pesquisa-agao:

12) E no processo da pesquisa que a aprendizagem deve efetivar-se para
todos os participantes. Neste trabalho, ela é direcionada a minha prépria formacao, a
formagao de outros professores da escola (Histéria, Geografia, Ciéncias etc.) e aos
préprios alunos.

22) As estratégias e produtos terdo utilidade para os participantes, se puderem
apreender sua situacdo e modifica-la. O pesquisador, assim, intervém numa
situagdo com o objetivo de comprovar se um novo procedimento € ou ndo eficiente.
Muito embora, nesta dissertagao, ndo tenhamos tempo habil para desenvolver nossa
proposta, isso sera desenvolvido no préximo ano e os resultados incorporados, tanto
nas nossas aulas de lingua portuguesa como de outros colegas, como o0s
professores de Histéria, dentre outros, que se interessarem pela pesquisa.

3?%) No ensino, a pesquisa-agdo tem por objetivo de pesquisa as agdes
humanas em situagdes problematicas, que sdo passiveis de mudanga e requerem
solucéo pratica, como, neste caso, o fato de os alunos ainda chegarem nos exames
vestibulares e nao conseguirem escrever um bom resumo.

42%) A pesquisa-agdo € situacional, pois procura identificar um problema
especifico, numa situagao especifica, com o objetivo de alcangar resultados praticos.
Partimos da dificuldade de os alunos escreverem um resumo e da nossa propria
dificuldade em ensinar esse género na escola.

52) A pesquisa-agao é auto-avaliativa, ja que no processo de intervengao as
modificagdes na pratica estdo o tempo todo sendo avaliadas, o que resulta em

modificagdes, mudancgas de direcdo e redefinicbes. Essa autoavaliagéo, alias, ja
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esta sendo desenvolvida, durante o proprio processo da investigagao, na medida em
que, ao nos apropriarmos do referencial tedrico e contrapd-lo aos textos dos alunos
e a forma como ensindavamos esse género na sala de aula, estamos sendo
constantemente ressignificados, tanto em nossas agdes como em nosso proprio
conhecimento sobre o0 género em questao.

6%) A pesquisa-acao € ciclica, ou seja, as fases finais colaboram para
melhorar os resultados das iniciais.

A pesquisa-agao, segundo Thiollent (2011), possui um planejamento bastante
flexivel, pois ndo segue fases rigidas; as mesmas sao adaptadas as circunstancias
da situagao investigada. A fase inicial ou exploratéria consiste em definir o campo de
pesquisa, os participantes e suas expectativas e a elaboragdo de um diagnéstico
dos principais problemas e das possiveis agdes.

Em nossa pesquisa, essa fase exploratéria teve inicio com a escolha do
assunto — resumo — e a escolha da turma, 9° ano. Em seguida, aplicou-se uma
producao de texto aos discentes para verificar os principais problemas em relacao
ao género textual e quais seriam as possiveis agoes para soluciona-los.

O autor esclarece que, nesse primeiro momento, também, sao estabelecidos
o tema, os principais problemas encontrados no levantamento inicial, os objetivos da
pesquisa e as metas de acdo. A colocacdo dos problemas deve ter uma atencéo
especial, pois é a partir deles que a pesquisa se desenvolvera. E, portanto, o ponto
de partida da investigacao.

A pesquisa-agao adquire maior relevancia no ambito educacional, uma vez
que a aprendizagem é combinada ao processo de investigacdo e as agdes
investigadas abrangem produgdo e circulagdo de conhecimento, os quais séo
aproveitados e enriquecidos no desenvolver da investigagdo. De acordo com
Ortsman (1978 apud THIOLLENT, 2011, p. 76),

O papel dos especialistas que intervém consiste em facilitar a aprendizagem
dos participantes de diferentes maneiras: pela restituicdo de informacéo,
pelos modos de discussao que conseguem promover, pelas modalidades de
formagao propostas e pelas negociagdes que estabelecem para evitar que
certas partes implicadas na situagdo ndo sejam eliminadas da discussao.

Para estabelecer a relagdo entre o pesquisador e os investigados, na

pesquisa-acado ha o estudo entre saber formal (capacidade de abstragéo) e informal
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(experiéncia concreta dos participantes). Este estudo colabora para mapear os dois
universos, focalizando os pontos de convergéncia e divergéncia e,
consequentemente, solugdes para resolver problemas de compreensdao mutua.
Outro aspecto importante para Thiollent (2011) é o plano de agéo, pois a
pesquisa-acdo deve possuir uma forma de acado planejada e, na sua elaboragao,

deve conter:

a) Quem sao os atores ou as unidades de intervengéo?

b) Como se relacionam os atores e as instituicbes: convergéncias, atritos,
conflito aberto?

¢) Quem toma as decisdes?

d) Quais sdo os objetivos (ou metas) tangiveis da acdo e os critérios de
sua avaliagao? (idem, ibidem, p. 79).

No final da pesquisa-acdo deve haver também a divulgacédo dos resultados e
das informacdes obtidas para os participantes e setores interessados, visto que a
socializagao dos resultados pode contribuir para novas agdes e novas investigagoes,
bem como fortalecer a tomada de consciéncia dos participantes. Nessa concepcgéo,
podera ser produzido juntamente com a pesquisa um material didatico. Para nossa
pesquisa foi produzido um material de intervencao pedagdgica — Sequéncia didatica.

O autor conclui que, no ambito da educagao, a pesquisa-acdo promove a
busca de solugcdes para problemas por meio da participagao, isto &, transformando
“ideias em acgdes”, uma vez que o0s pesquisadores em educacado podem produzir
conhecimentos de uso mais eficiente e transformagdes mais abrangentes.

Franco (2005, p. 490) ressalta, ainda, que, por meio do conhecimento, a
pesquisa-acdo busca conhecer e interferir na realidade investigada e, numa
perspectiva dialética, considera como fundamental, entre outros pontos: “o
conhecimento nao se restringe a mera descri¢ao, mas busca o explicativo; parte do
observavel e, vai além, por meio dos movimentos dialéticos do pensamento e da
acao’.

Moita-Lopes (1996 apud REIS, 2006) acrescenta que, na pesquisa-agao esta
inserida a ideia de desenvolvimento do professor, pois, durante a pesquisa ele tem a
oportunidade de rever e refletir sua pratica, transformando, assim, a pesquisa como
um instrumento de crescimento profissional. Reis (2006) salienta, ainda, a
importancia da pesquisa na formacédo continuada do professor, como € o caso do
contexto do Profletras.

Neste sentido, Engel (2000) assevera que a pesquisa-agdo € o meio ideal

para aliar a pesquisa a pratica. Assim, os professores como integrantes do processo
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educacional, deveriam transformar suas salas de aula em objetos de pesquisa e nao
apenas absorver pesquisas de outros.

Segundo Cohen e Manion (1994 apud ENGEL, 2000, p. 189), as objecgbes
mais frequentes a pesquisa-ag¢ao sao:

a) a meta da pesquisa-agao é situacional e especifica;

b) a amostra é restrita;

c) ha pouco dominio sobre variaveis independentes;

d) os resultados ndo podem ser generalizados.

Apesar dessas limitagdes, concordamos com Engel (2000) quando refor¢a a
ideia de que a pesquisa-agdo € instrumento valioso no processo ensino-
aprendizagem. Ela é uma abordagem cientifica para a solugdo de problemas
educacionais, pois leva a solugdes imediatas para problemas, muitas vezes,
urgentes.

Todavia, ressaltamos que, embora tenhamos feito a proposta de
intervengao, nao nos foi possivel aplica-la por ser este o primeiro ano do Profletras,
e muitas questdes relativas a organizag¢ao do trabalho final demoraram a tramitar, o
que inviabilizaram a aplicacdo da proposta. Por isso entendemos esta pesquisa
como parcialmente pesquisa-acdo, em funcdo do ndo desenvolvimento da proposta
de intervencdo. Na proxima segdo, apresentaremos o0 contexto e o0s sujeitos

envolvidos na pesquisa.

5.2 O CONTEXTO E SUJEITOS DA PESQUISA

Nossa pesquisa se desenvolveu numa escola publica estadual da cidade de
Maringa, norte do Parana. A escola esta localizada em uma regido central da cidade,
oferece ensino fundamental e médio e atende cerca de 610 alunos. Possui uma boa
estrutura fisica: 16 salas de aula, sendo 14 com turmas efetivas e 01 para educagao
fisica e 01 para artes. Possui também biblioteca, saldo nobre, laboratério de
informatica, duas quadras de esporte, sendo uma delas coberta e refeitorio. Porém a
maioria dos alunos ndo pertence a esse entorno; eles sao oriundos de bairros
distantes e humildes. Um dos motivos por optarem por essa escola é o fato de
muitos deles frequentarem um espago social préximo, no periodo de contraturno,

que oferece refeicdo, cursos de computacdo, musica, reforgco escolar e
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encaminhamento para emprego aos alunos que cursam o Ensino Médio e ja tém
idade suficiente para trabalhar.

Os participantes desta pesquisa foram os alunos do 92 ano B do Ensino
Fundamental, turma composta por 28 alunos: 17 meninos € 11 meninas, numa faixa
etaria entre 13 a 16 anos. Quanto a aprendizagem, a turma é heterogénea, isto é,
alguns apresentam um desenvolvimento compativel com a série e a idade; e outros,
dificuldades diferenciadas, uns mais; outros menos. A escolha dessa turma se deu
pelo fato de estarem a caminho do Ensino Médio e do (PAS-UEM), Programa de
Avaliacdo Seriada, e ndo produzirem resumo escolar eficientemente, género do
discurso muito utilizado em avaliagcbes, para estudo ou em praticas sociais fora da
escola, como saber sumarizar um livro, um filme ou mesmo uma reportagem lida.

Escolhemos o trabalho com a disciplina de Historia porque o género
discursivo resumo escolar € bastante solicitado nessa disciplina. Porém, segundo
relatos de alguns professores em reunides pedagdgicas, os alunos apresentam fraco
desempenho na produg¢ao do género, porque, de acordo com os professores, 0s
alunos ndo resumem; apenas copiam as informagdes do texto. Assim, pensando
nesse contexto, decidimos colaborar com o ensino do género resumo nessa
disciplina, ao aliar o conteudo tematico da disciplina de Histéria, ao ensino das

caracteristicas fundamentais do género resumo escolar, de maneira sistematizada.

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodolégicos seguiram algumas etapas:

a) Estudo-sintese das caracteristicas do resumo académico/escolar;

b) Depoimento dos alunos por meio de entrevista, discutindo a concepg¢ao de
resumo;

c) Aplicagédo do diagndstico de produgao do género textual resumo escolar na turma
citada anteriormente;

d) Selegao dos principais problemas encontrados nos textos dos alunos. A partir de
uma visao bakhtiniana, elegemos como categorias para a analise das produgdes
iniciais: o contexto de produgdo, o conteudo tematico, a construcao
composicional e as marcas linguisticas/enunciativas e as estratégias de

sumarizacao;
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e) Producdo de uma Sequéncia Didatica, com o intuito de intervir nos problemas
encontrados na escrita dos alunos.

A analise dos resultados sera feita por meio do trabalho com os textos dos
alunos produzidos para o diagndstico e, consequentemente, na elaboragdo do
material didatico.

Na préxima secéo, enfocaremos o contexto de produc¢ao do livro de Histdria, a
concepgao de resumo dos alunos e a aplicagdo e diagnostico dos resumos

produzidos pelos alunos.
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6 ANALISE DE DADOS

6.1 CONTEXTO DE PRODUGCAO DO LIVRO DE HISTORIA

Para iniciarmos as analises, nesta primeira sec¢do, apresentamos algumas
informacdes sobre o livro de Histéria “Vontade de Saber Histéria, 9° ano” (2012),
pois foi 0 contexto dessas aulas que nos motivou a iniciar a pesquisa.

Foram utilizados para a elaboragdo dos resumos quatro textos do livro de

” “®

Histéria: “A caminho da grande guerra”, “Os campos de batalha”, “Equilibrio de
forcas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial”, presentes no quarto capitulo do
livro, paginas 66 a 71. Todos os textos possuem a Primeira Guerra Mundial como
tematica (Anexo 01).

Quanto a estrutura composicional, os textos sédo didatizados e apresentam um
titulo geral e subtitulos que os dividem em blocos com mais ou menos dois
paragrafos cada bloco. Apresentam imagens relacionadas ao periodo da Primeira
Guerra Mundial, com legendas ou pequenos textos explicativos e boxes com
curiosidades. Também apresentam mapas com legendas, sugestdes de videos e

vocabulario, como podemos observar nos exemplos abaixo:



A caminho da Grande Guerra

A Grande Guerra, ou Primeira Guerra Mundial, acabou com o otimismo da Belle
Epoque, pondo & mostra as ambigées e os conflitos entre as poténcias imperialistas.

PR

A Belle Epoque :

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca). Esse periodo foi marcado pelo
desenvolvimento tecnologico e pelo progresso industrial, que possibilitaram
novas invengoes, como o telefone, o automovel e o avido, que causaram gran-
de impacto no cotidiano das pessoas que viviam nas cidades.

A Belle Epoque foi fruto do otimismo e da |
prosperidade provocados pela modernizagao
da sociedade europeia. Apesar de parecer
anunciar um periodo duradouro de progres-
so material, a Belle Epoque chegou ao fim
com a eclosao da Grande Guerra, em 1914,

No periodo da Belle Epoque, muitas familias ricas europeias »
viviam em luxuosas residéncias e gostavam de ostentar
vestimentas caras. Essa ilustragdo, publicada no jornal
Le Petit Parisien, em 1908, representa uma familia de
Paris, na Franga, reunida em casa.

« 0 otimismo da Belle Epoque, no entanto,
nao era compartilhado com todos os
europeus. Enquanto alguns privilegiados
desfrutavam do luxo e da fartura, a
maioria da populagao europeia enfrentava
dificeis condigdes de vida. Nessa gravura,
vemos uma familia de Paris, na Franga,
vivendo em condigdes precarias.

Conflitos imperialistas

Como vimos, a disputa entre as poténcias imperialistas pelo dominio de ter-
ritorios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do seculo XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducao, o que
tornava necessaria a busca de novos mercados consumidores para os produ-
tos dos paises industrializados. Além disso, a necessidade de garantir fontes
de matérias-primas levou as principais poténcias europeias a disputarem novos
territorios coloniais.

A Alemanha, por exemplo, apos sua unificacao, em 1871, passou por um
grande desenvolvimento industrial, aumentou sua producao de armamentos e
investiu nas industrias quimicas, exercendo forte concorréncia com os produtos
ingleses no mercado europeu. O crescimento militar e econdmico da Alemanha
desagradava as outras poténcias europeias. A propria Inglaterra acabou sendo
ameagada quando a Alemanha iniciou seu projeto de formar uma marinha mer-
cante e de guerra capaz de desafiar a hegemonia inglesa.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 66).
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Os campos de batalha

Durante a Primeira Guerra Mundial, os novos armamentos e as novas estratégias !
militares mudaram as maneiras de combate. :

Um jogo de forgas s

Envolvendo varios paises no mesmo conflito, a Primeira Guerra Mundial é
lembrada pela extrema violéncia e pela enorme quantidade de mortos nas ci-
dades e nos campos de batalha.

— — 2 ;. Sacos de areia e arame
As trincheiras eram valas escavadas - ro= farpado reforcavama
no chao, com cerca de dois metros de / : e defesa das trincheiras.
profundidade e varios quildmetros de o T

extensao. Nelas, milhoes de soldados = Sha VIYAYY

ficaram sujeitos & fome, a0 frio e ao 7 [1|

medo constante da morte por.

bombardeios, granadas, tiros e

. As frentes de batélha
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A segunda fase, conhecida como Guerra de
Posicao, entre os anos de 1915 e 1918, foi marcada
pelo estabelecimento das tropas nas trincheiras,
tornando as batalhas mais estéticas.

Séo Paulo: Atual, 1992.

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012, p. 68).
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6.2 CONCEPCAO DE RESUMO DOS ALUNOS

Foi realizada com a turma do 9° ano B uma entrevista escrita para verificar a
concepgao de resumo dos alunos, da qual participaram quatorze educandos. As
respostas seréo transcritas da forma como escreveram (Apéndice 01). A entrevista

continha trés questdes que foram respondidas de forma escrita:

12 O que vocé entende por resumo?
22 Quais caracteristicas devem conter um resumo?

32 Como vocé elabora um resumo? Isto €, quais 0s passos que segue para a
producdo do resumo?
Como vimos em nosso referencial tedrico, Machado (2007, p. 150) define o

resumo escolar como sendo:

Textos autbnomos que, dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentagao concisa dos conteudos de outro texto, com uma organizacao
que reproduz a organizagao do texto original, com o objetivo de informar o
leitor sobre esses conteudos e cujo enunciador € outro que nao o autor do
texto original.

Confrontando a definicdo de Machado (2007) as respostas dos alunos, a
primeira questao - “O que vocé entende por resumo?” - levou-nos a perceber que a
maioria deles tem uma concepgao insatisfatoria de resumo escolar, uma vez que
demonstram maior preocupagéo com o tamanho do texto do que com o objetivo do
género, que é transmitir, de uma forma concisa, as ideias mais relevantes de um
texto (aluno 6, aluno 7, aluno 13). Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004)
apontam que transmitir todas as informagbes centrais do texto é fundamental na
producao do resumo. No entanto, nas respostas, os alunos demonstram entender de
maneira confusa que no resumo as informagdes mais relevantes devem ser

destacadas, como mostram os exemplos abaixo:

Aluno 5 - “E tirar as principais caracteristica de um tema do texto pedido”.

Aluno 6 — “Resumo é um pedago de um texto do que vocé entendeu”.
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Aluno 7 — “Para mim resumo é quando vocé pega um texto muito extenso e tenta
dar uma encurtada para entender melhor sobre determinado assunto”.

Aluno 10 - “Um texto ndo muito grande, com as melhores partes da Histéria”.

Aluno 13 — “E um breve textinho abreviado explicando as principais informagées
sobre determinado assunto”.

Quanto a segunda questdo - “Quais caracteristicas devem conter um
resumo?” -, os alunos comprovam, por meio das respostas, desconhecerem as
caracteristicas principais do género resumo, embora entendam que as informagdes
principais devem estar presentes na producao do resumo.

Machado (2001), ao conceituar resumo, esclarece que algumas
caracteristicas definidoras do género devem ser observadas, pois, para a autora, o
resumo, por ser um texto sobre outro texto, & produzido por um autor diferente do
produtor do resumo. Assim sendo, a referéncia ao autor do texto-fonte deve ser
obrigatéria, como também a sua organizacgao global, mantendo a relagéo entre as
ideias centrais por meio dos conectivos que as organizam no resumo.

Nessa mesma linha de pensamento, Santos (2006) afirma que é necessario
conhecer as caracteristicas definidoras do texto-base para resumir um texto, tais
como: seu género, como se organiza, sequéncias tipolégicas e seu plano global.
Neste sentido, alguns alunos apontaram conhecer algumas caracteristicas
importantes para a produgdo do resumo, ao mencionarem: ndo colocar opinides,
criticas e mengao ao autor do texto, como os Alunos 2 e 8. Ja o Aluno 1 parece
confuso ao afirmar que “coloca opinides criticas”, o que pode afasta-lo do resumo e

conduzi-lo a produgéo de um outro género.

Aluno 1 — “Eu organizo um resumo com paragrafos, puxando dos textos as
informacdes mais importantes, Dependendo do texto coloco também opinides
criticas resumindo o editorial ou textos de critica”.

Aluno 2 — “Organizo 0 meu resumo escrevendo o que entendi de cada paragrafo,
quando fagco o resumo ndo me refiro ao autor do texto, ndo utilizo o verbo que se
refere ao autor ndo coloco opiniao critica”.

Aluno 8 — “Objetividade, geralmente comparando com o texto original € pequeno.
Eu organizo meu resumo com apenas um paragrafo longo. Eu fago mengao ao autor
do texto. Eu uso verbos referentes ao autor. Nao coloco exemplos opiniao”.
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Aluno 12 — “Conter as partes mais interessantes do texto eu acostumo organizar
por paragrafos. Mais ndo acostumo utilizar verbos que se refere o autor”.

Na terceira questdo - “Como vocé elabora um resumo? -, isto &, "quais os
passos que segue para a producao do resumo?”, os alunos novamente mencionam
que o texto deve ser entendido e que as informacgbes principais devem ser
destacadas. De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005), Leite
(2009), Serafini (2004), o conhecimento de estratégias de sumarizagao auxilia no
trabalho com o género do discurso resumo. Porém, os alunos demonstram em suas
respostas desconhecer as estratégias de sumarizagéo, a ndo ser a estratégia copia,
a unica mencionada por todos eles. Isso nos leva a refletir que a copia € a grande
estratégia utilizada pelos alunos, que sequer fazem mengdo a uma outra estratégia

importante — a parafrase.

Aluno 1 — “Quando elaboro um resumo n&o fagco menséo ao autor, eu ndo uso
verbos que se referem ao autor. Ou seja, com paragrafos ordenados, as vezes copio
partes do texto, quando o texto é muito longo”.

Aluno 2 — “1° Eu vo lendo paragrafos por paragrafo e escrevo o que eu entendi
mas as vezes eu copio kkk. 2° Eu leio o meu resumo e vo arrumando as palavras
que eu escrevi errado”.

Aluno 7 — “Primeiro eu tento entender o texto eu pego o paragrafo leio o
paragrafos e vo copiando as partes importantes dos paragrafo”.

Aluno 9 — “Quando eu produzo um resumo contem sempre criticas e opinides
pessoais. leio e vejo as partes melhores e copio.

Aluno 11 — “leio o texto, tiro as partes mais importantes e copio uma parte e outra
€ escrevo o0 que eu entendo”.

Nesta questdo, apenas um aluno mencionou utilizar as proprias palavras, em
um exercicio de parafrase, para a producdo do resumo. Este dado nos remete a
Fiorin e Savioli (1997), ao afirmarem que, ao resumir um texto, deve-se expor com

as proéprias palavras as partes mais significativas dele.

Aluno 13 — “Faco uma leitura sobre o texto depois vou explicando com as minhas
palavras as principais informacodes”.

Assim, ao analisarmos as respostas dos alunos, percebemos que eles nao

dominam efetivamente o género resumo. Demonstraram bastante dificuldade em
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conceitua-lo, caracteriza-lo e também apresentaram o desconhecimento e uso de

outras estratégias de sumarizagao, que nao a copia.

6.3 APLICACAO E DIAGNOSTICO DOS RESUMOS

Para a efetivacdo do diagndstico foram analisados 20 resumos elaborados
pelos alunos (Apéndice 02).

Os textos-fonte utilizados para o diagndéstico da producdo de resumo escolar
na turma do 9° ano B foram: “A caminho da grande guerra”, “Os campos de batalha”,
“Equilibrio de forgas” e “O desfecho da Primeira Guerra Mundial’. O conteudo
tematico dos textos ja havia sido trabalhado pela professora da disciplina de Historia
com os alunos por um més e, inclusive, ja haviam realizado uma avaliagdo. O
objetivo tematico desses textos era que o aluno compreendesse o percurso historico
da Primeira Guerra Mundial.

A estrutura composicional dos textos, como mostrado anteriormente,
apresenta um titulo geral e subtitulos que os dividem em blocos. Apresentam
imagens com pequenos textos explicativos e boxes com curiosidades, dentre outras
informacoes.

O comando para a producao do resumo, de acordo com a professora da
turma, foi oral e escrito. Ela especificou o tema “Primeira Guerra Mundial” e as
paginas do livro. Explicou, em seguida, que os alunos poderiam elaborar o texto
como achassem melhor, ou seja, da maneira “como estavam acostumados a fazer”.

Ressaltamos que o comando é muito importante para o processo de leitura do
aluno e, como, no caso, ele ndo especificava se o resumo deveria ser feito em
sec¢des ou nédo, alguns alunos optaram em fazé-lo em seg¢des e outros num texto
unico, isto &, um texto dividido em paragrafos.

Assim, as quatro categorias utilizadas para a analise dos resumos elaborados
pelos alunos foram as seguintes:

12) as condi¢des de produgao;

223) a estrutura composicional;

3%) as marcas linguisticas e enunciativas;

42) as estratégias de sumarizagao.
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6.3.1. Condigoes de producao e conteudo tematico

Um ensino com bases interacionistas tem como objetivo que, para a
elaboragdao de um bom resumo, é necessario ter em vista as condi¢coes de producao
do género, isto é, as condicbes em que € produzido e como circula na sociedade,
como apontam Machado (2007), Lopes-Rossi (2002) e Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2004). Portanto, € necessario que o aluno conhega o género do texto a
resumir, 0 meio de circulagéo, o autor, a data de publicagao, o objetivo, o tema, etc.

Nessa perspectiva, ao conversarmos com a professora da turma,
constatamos que algumas condigbdes de produgao foram abordadas por ela, como:
quem escreveu o texto, para quem e suporte. Contudo, entendemos que outras
poderiam ter sido exploradas, como: fungéo social do autor, imagem que o autor tem
de seu destinatario, objetivo do autor do texto, dentre outros (LOUSADA; ABREU-
TARDELLI, 2004, p. 22).

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2005) destacam a importancia do
contexto de producdo durante o processo de sumarizagao, pois, para as autoras,
essas condigdes sao fundamentais no momento da selegdo e na organizagdo dos
conteudos. Assim, ao analisarmos os textos dos alunos, notamos que a falta de
discussdo de algumas das condigbes de produgdo do texto-fonte e do resumo a
produzir como, por exemplo, o objetivo do autor do texto-fonte, o objetivo do autor do
resumo (aprendizagem, cumprimento de tarefa, nota), o objetivo da professora, ao
solicitar o resumo (avaliar aprendizagem, nota), e o objetivo do préprio género
resumo escolar dificultaram a elaboracao do texto.

Na realidade, a falta de clareza no trabalho com as condi¢cdes de producao
contribuiram para que a selec¢ao e organizagao dos conteudos fossem prejudicadas,
isto €, como nédo tinham clareza nesses dados, uma vez que nao foram discutidos,
apenas subentendidos, cada aluno produziu seu texto a partir de suas proprias
conjecturas. Vale ressaltar que o objetivo do professor de Histdria é diferente de um
professor de Lingua Portuguesa, ao solicitar um resumo, isto €, ambos tém focos
distintos. Em Histéria, o destaque fica apenas no conteudo, enquanto o texto, em si,
nao importando muito a forma do texto, se fichamento, sintese ou resumo, enquanto

em Lingua Portuguesa a apropriagao do género faz parte do processo de escrita.



66

Muitas vezes, também, o resumo solicitado pelos professores de diversas
disciplinas ndo sao avaliados; apenas sao vistados, o que nos leva a outra hipétese:
pelo fato de alguns professores ndo dominarem as caracteristicas definidoras do
género e consequentemente nao terem critérios para avalia-lo, langam mao apenas
de vistos, devido a dificuldade em avalia-lo, ou forcam a produgdo de um género
discursivo que nao o resumo como o fichamento, por exemplo, como se fosse
resumo, por ndo conhecerem efetivamente o género resumo escolar, o que, talvez,
fagca com que os alunos nado se empenhem em produzir os textos, pois sabem que,
sequer, eles serao lidos. Esse dado nos remete a Bakhtin (2003, p. 320), ao discutir

a responsividade:

Os outros, para quais o meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicacéo verbal. Logo de inicio, o locutor espera deles
uma resposta, uma compreensao responsiva ativa. Todo enunciado se elabora
como que para ir ao encontro dessa resposta. O indice substancial (constitutivo)
do enunciado é o fato de dirigir-se a alguém, de estar voltado para o destinatario.

Outro fator importante no trabalho com as condicbes de producédo é a
compreensao real do texto. De acordo com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2005), a compreensao do texto a resumir e as suas informagdes principais, bem
como as relagdes entre essas informagdes sdo imprescindiveis para a elaboragao
do resumo. Machado; Lousada e Abreu-Tardelli (2004, p. 23) ressaltam que:

Antes de ler, resumir ou produzir qualquer texto, precisamos ter consciéncia
iea?]?:cipagéo do contelido do texto pode facilitar a leitura;
Todo texto é escrito tendo em vista um leitor potencial;

O texto é determinado pela época e local em que foi escrito;
O texto é produzido tendo em vista o veiculo em que ira circular.

cccc

Neste sentido, a professora da turma facilitou a compreensao do texto para a
produgcdo do resumo, uma vez que trabalhou todo o conteudo do capitulo “A
Primeira Guerra Mundial”, por meio de leituras, debates, discussdes e atividades de
compreensao e reflexdo, antes de solicitar a producédo do texto. Ela explicou aos
alunos que os resumos seriam uma avaliacdo para complementagdo da nota do
trimestre em sua disciplina e que também seriam utilizados em uma pesquisa de
Mestrado. Como fomos professora dessa turma, concordaram em participar da

pesquisa.
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Em relacdo a tematica, ao analisarmos os textos dos alunos, constatamos
que o tema “A Primeira Guerra Mundial” foi mantido por todos eles. Entretanto,
alguns alunos n&o souberam reproduzir em seus resumos todas as informagdes
mais relevantes do texto-fonte. Esse dado nos leva a questao: “Sera que o conteudo
tematico foi totalmente compreendido pelo aluno?” Embora a professora tenha dado
todo subsidio para a compreensao tematica, a partir dessa reflexdo, podemos
conjecturar que a falta de compreensédo do conteudo tematico - ou de parte dele -
poderia ter colaborado para o fraco desempenho do aluno na selecdo das ideias
principais do texto-fonte. Outra hipotese a ser considerada seria a possibilidade do
aluno ndo dominar as caracteristicas definidoras do género resumo, e isso interferir
na seleg¢ao das informag¢des mais relevantes do texto, como evidencia o exemplo do

aluno 08:

ALUNO 08

A primeira Guerra Mundial e a Revolugao Socialista na Russia
A belle Epoque

Na Europa, o periodo que vai da década de 1880 até o ano de 1914 ficou
conhecido como Belle Epoque (Bela Epoca).

Como vimos, a disputa entre as poténcias emperialistas pelo dominio de
territérios coloniais tornou-se mais intensa nas ultimas décadas do século XIX. O
crescimento industrial acabou acarretando crises de superproducao.

Em meio as disputas e rivalidade as poténcias europeias fizeram aliancas de
carater militar e econdmico para tentar assegurar sua defesa.

O que aconteceu apo6s o atenlado ocorrido em Saravejo, em 28 de junho de
1914, quando Francisco Ferdinando, herdeiro do trono.

Esse exemplo nos mostra que o aluno foi copiando trechos, sem preocupacgéao
nenhuma em destacar as informag¢des mais relevantes do texto. Pelo contrario,
copiou frases aleatérias sem nenhuma conexdo entre elas, o que fica bastante
evidente na ultima frase copiada pelo aluno, pois essa frase constitui o ultimo
paragrafo do texto e, portanto, deveria conclui-lo, mas ndo é o que ocorre; o texto
fica sem um fechamento. Quem o I& espera uma continuidade.

Portanto, a analise dos resumos elaborados pelos alunos evidenciou a
necessidade de um trabalho mais sistematizado das condi¢gdes de producédo, tanto

no que se refere as condi¢gdes de producédo do texto-fonte como as condigcdes de
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producdo do resumo a ser produzido, pois, como defende Hila (2009), qualquer
trabalho em sala de aula com géneros discursivos (resumo) deve-se sempre

observar os objetivos a serem alcangados em cada série.

6.3.2 Estrutura composicional

Para as analises dos resumos elaborados pelos alunos, resgatamos as bases
bakhtinianas de estrutura composicional, isto €, as formas tipicas de estruturacédo do
género, o querer dizer do locutor que se materializa num género, “Uma forma padréo
e relativamente estavel de estruturagdo de um todo” (BAKHTIN, 1997, p. 301). De
acordo com essa visao, Hila (2005) ressalta que a estrutura composicional se refere
a forma de composi¢cdo compartilhada pelos textos pertencentes a um determinado
género.

Assim, iniciamos a analise da estrutura composicional dos resumos
elaborados pelos alunos, confrontando-os com a estrutura composicional do texto-
fonte.

Pelo fato de o texto-fonte, na sua estrutura composicional, apresentar um
titulo geral e subtitulos que o dividem em blocos com mais ou menos dois
paragrafos cada, e o comando da professora n&o especificar como deveria ser a
estrutura composicional do resumo a ser produzido, alguns alunos optaram em
produzi-los em blocos e outros, em um texto unico, como mostram os exemplos a

sequir:

Aluno 1- Texto elaborado em paragrafos.

O caminho da 12 guerra

O periodo da década de 1880 até o ano de 1914 ficou conhecido com Belle
Epoque (Bela Epoca). Foi fruto do otimismo e propriedade da Sociedade Européia, e
chegou ao fim com a eclosdo da Grande Guerra.

Os conflitos imperialistas ficaram mais intensos nas ultimas décadas do
século XIX pois havia necessidade de novos mercados consumidores.

Em 1892, as poténcias européias fizeram aliancas de carater militar
econdmico para tentar assegurar sua defesa.

A deflagragédo da guerra aconteceu quando Francisco Ferdinando, herdeiro do
trono austro-hungaro, foi assassinado por um jovem estudante.
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A primeira guerra foi marcada pelo uso de trincheiras, grandes valas
escavadas no chao, com cerca de 2 metros de profundidade e varios quilémetros de
extensédo, que abrigava os soldados.

Em 1917, os EUA entraram na guerra a Unido Soviética, trazendo mais
soldados e armas, ajudando a triplice Entente.

No dia 11 de novembro de 1918, com revoltas populares e desergdes de
soldados em varias regides da Europa, houve a redencédo da Triplice Alianga
(Alemanha, Imp. Austro-Hungaro e Italia)

Aluno 2 — Texto elaborado em blocos.

A Balle Epoque: foi um periodo que durou entre 1880 até o ano de 1914 e foi
conhecido como Balle Epoque (Bela epoca) este periodo foi marcado como
desenvolvimento e tecnologico e pelo progresso Industrial e foi no periodo en que
inventaram o telefone e o aviao.

O balle Epoque chegou ao fim em 1914 com a Ecloséo da grande Guerra.

Conflitos Imperialista: A disputa entre as potencias imperialistas pelo
dominio de territorios coloniais, e tornou-se mais intensa nas ultimas decadas XIX.
Alem disso a necessidade de garantir fontes de matéria — Principais potencias
europeias novos a desputarem territorios coloniais.

Politica de alianga: As principais potencias fizeram aliangcas de carater militar
E economico e assegurar sua defesa. 1892 a Italia se uniu ao Imperio astro-Hungaro
e Alemanha formando assim potencia Central tamben conhecida como (Triplice
Alianca). Franga Russia e Inglaterra formaram em 1807 a (triplice Entente).

A Deflagragcdao de guerra: As principais potencias estavam conpronetidas
entre si por tratados de ajuda mutua em caso de conflito. Foi o que aconteceu apds
o atentado en sara vejo en 1914 quando Francisco ferdinando herdeiro do trono
astro hungaro e foi assassinado por um joven servo.

O Inperio Austro-hungaro Declara guerra fazendo o Sistema de alianga
funcionar. Alemanha declarou guerra a Russia e a Franca. Os dois blocos de alianca
comegaram a se enfrentar no final de 1914 Iniciando a Primeira guerra mundial.

Um Jogo de forga: Envolvendo varios paises no mesmo conflito a primeira
guerra mundial e pela extrema violencia e pela enorme quantidade de mortos na
cidade e nos canpos de batalha.

Entrada dos Estados Unidos e a saida da Russia: Em abril de 1917. Por
causa dos submarinos alemaes contra navios mercantes norte-anericano os Estados
Unidos abandonaram a neutralidade que vinham adotando e entraram na primeira
guerra mundial do lado dos aliados

As Rendicoes das potencias centrais.
Em 1917 as economias das nacdes europeias estavam seriamente abaladas e o
sofrinento da populagéo era grande.

A partir de 1918 os aliados fortalecidos pelas tropas norte americanas,
obtiveram inportantes vitorias em batalhas na frente ocidental. Com isso as




70

poténcias centrais foram se rendendo até que no Dia 11 de novenbro de 1918
assinaram o armistico.

As consequencias da guerra.
A Primeira guerra causou a morte de 10 milhdes de pessoas principalmente
homens jovens e 20 milhdes de feridos e locais completamente Destruidos.

Como a professora deixou sem definicdo e sem caracterizacdo a estrutura
composicional do género discursivo, que deveriam produzir, € ja que a unica
orientagcdo dada aos alunos em relacdo a estrutura do texto era que poderiam
produzir os resumos como estavam acostumados a fazer, acarretou na produgao
dessas duas formas de textos. Dessa maneira, podemos evidenciar que o comando,
por estar incompleto nas suas especificagdes, dificultou a produ¢cado dos resumos.

Essa falta de clareza sobre a estrutura composicional do género comprova o
que afirma Machado (2007), que a sumarizagao € mais eficiente tendo como base a
nogcao de género bakhtiniana, pois, segundo a autora, “resumo” pode nomear uma
série de géneros que possuem diferencas significativas em sua composi¢ao.

Assim, além da dificuldade dos alunos em manter a organizagdo global do
género do discurso resumo, outra dificuldade bastante presente nos resumos dos
alunos esta no exercicio da parafrase, o que os levou a utilizacédo de trechos de
copia do texto-fonte.

Como mencionado anteriormente, Schneuwly e Dolz (1999) defendem que o
objetivo do resumo escolar € manter o mesmo ponto enunciativo do autor do texto-
fonte por meio da parafrase. Nessa perspectiva, Medeiros (2012) esclarece que
parafrase € transpor as palavras de um texto por outras que tenham valor
semelhante e que resumo constitui-se de uma forma parafrastica estrutural de um
texto, pois no resumo um texto é reduzido as suas informagdes principais.

Garcez (2012, p. 57) complementa que “um texto é parafrase do outro quando
traz as mesmas informagdes por meio de outras palavras; tem a mesma funcao, mas
apresenta uma forma de organizagao diferente”. Porém, a autora afirma ainda que
“parafrase nao é resumo” (idem, ibidem, p. 58), ja que, no resumo, as informagdes
relevantes do texto-fonte sofrem uma reestruturagao (reducéo) e passam a constituir
um novo texto, enquanto que na parafrase as informacdes do texto-fonte devem

manter-se integralmente.
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Diante disso, ao confrontarmos os textos dos alunos a esses pressupostos,
percebemos que dezenove alunos utilizaram a cépia em seus textos, o que
demonstra que a copia € uma agéao linguistica constante utilizada pelos alunos no
processo de sumarizagédo. Pécora (1996) nos ajuda a entender essa constatagéo ao
mencionar que alguns problemas na producédo de textos dos alunos estejam “na
limitacdo de seu vocabulario”. Entendemos, portanto, que, por ndo possuirem um
vocabulario vasto, os alunos também nao consigam parafrasear e optam por copiar,

como pode ser percebido nos trechos destacados dos exemplos no quadro abaixo:

Quadro 05 - Exemplo de cépia do texto-fonte

TRECHO TEXTO-FONTE RESUMO DOS ALUNOS

ALUNO 03
Resumo 12 Guerra Mundial
O_otam:smo da 8.8//’8 Epoqgue, no entanto, No periodo da Belle Epoque, s
nao era compartilhado com todos os

europeus. Enquanto alguns privilegiados familias rlca§ Aeurlopelas izl o
desfrutavam do luxo e da fartura, a luxuosas residéncias e gostavam de

maioria da populagdo europeia enfrentava | ostentar vestimentas caras.
dificeis condigoes de vida. Nessa gravura, | O otimismo da Belle Epoque, no

vemos uma familia de Paris, na Franca, entanto, ndo era compartilhado com
vivendo em condicoes precarias. todos os europeus. Enquanto todos
alguns privilegiados desfrutavam o

Fonte: Pellegrini; Dias e Grinberg (2012 p. 66). luxo e a fartura, a maioria da

populacdo  europeia  enfrentava
dificeis condicdes de vida. Nessa
gravura, vemos uma familia de Paris,
na Franga, vivendo em condigdes
precarias.

Apés a guerra a moda feminina se
transformou. 1925, um grupo de
mulheres vestindo roupas de banho
consideradas muito ousadas para a
época.(...)




A deflagragdao da guerra

As fases da guerra




