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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado profissional tem como objetivo elaborar uma proposta
pedagogica de leitura e andlise linguistica com o género discursivo carta do leitor
para um nono ano do ensino fundamental. A carta do leitor € o género discursivo
escolhido para o ensino dessas praticas linguageiras. Justifica-se a op¢ao por esse
género jornalistico por sua contemporaneidade quanto a abordagem dos conteudos,
sua acessibilidade tanto em relacdo a esfera em que circula quanto a linguagem.
Além disso, por propiciar a interagcdo entre leitor/editor ou leitor/leitor, favorecendo o
embate de opinides e desenvolvendo a argumentacdo. Também consta da lista de
géneros que podem ser solicitados para a prova de redagdo da universidade
estadual mais préxima e do PAS (Programa de Avaliacdo Seriada) da mesma
universidade. A teoria dos géneros discursivos, preconizada por Bakhtin (2003), é
que orienta a proposta de elaboracdo didatica aqui exposta. E apresentado um
recorte historico da disciplina de lingua portuguesa e das concepc¢fes de leitura e
analise linguistica dela oriundos. Também constam conceitos fundamentais, como
os de enunciado concreto e dialogismo, para a apreensdo dos géneros discursivos,
de acordo com Bakhtin. A fundamentacdo tedrica que caracteriza o género
discursivo carta do leitor pauta-se em Alves Filho (2011), Bezerra (2010) e Cecilio e
Ritter (2008, 2009, 2010). Como a pesquisa relaciona-se a questdes da pratica
pedagdgica, ela se circunscreve no campo da linguistica aplicada, tendo como um
de seus definidores Moita Lopes (1996, 2006). Para o desenvolvimento da
investigacdo foi adotado o conceito de pesquisa-acdo oriundo dos estudos de
Thiollent (1986). A nocéo de elaboracéo didatica (PETITJEAN, 2008; HALTE, 2008)
subsidia a parte pedagdgica da pesquisa. Quanto ao percurso metodoldgico, além
da caracterizacdo do contexto de atuacdo profissional, ha a analise da abordagem
dada a carta do leitor no Unico capitulo da colecdo didatica adotada no colégio em
que a professora pesquisadora atua como docente. A proposta pedagdgica com o
ensino do género discursivo carta do leitor para o ensino das praticas de leitura e
andlise linguistica tem como fundamentacdo Rodrigues (2009) e Hila (2009). Os
resultados da pesquisa sdo favoraveis no que tange a apropriacdo conceitual e
metodoldgica do género em questdo porque a proposta pedagdgica elaborada se
caracterizou com determinados avancos na referida apropriacdo, na medida em que
a carta do leitor foi abordada em suas condi¢bes concretas de producao.

Palavras-chave: Géneros discursivos. Carta do leitor. Leitura. Analise linguistica.
Elaboracéo didatica.



ABSTRACT

Current professional master's research develops a pedagogical proposal for reading
and linguistic analysis with the discursive genre Reader's Letter for the 9" grade of
the Elementary school. Reader's Letter is a discursive genre for the teaching of
language practices. The journalistic genre is justified by its contemporary approach to
the contents, its accessibility to its sphere of circulation and to language. Since it
provides the interaction between the reader and editor or between the reader and
reader, it enhances debates on different opinions and the developing of arguments. It
partakes of the list of genres that may be placed for the writing test by state
universities and by Program of Serial Evaluation (PAS). The theory of genres
advocated by Bakhtin (2003) foregrounds the proposed didactic development
outlined here. A historical outline of the discipline Portuguese Language and derived
conceptions of reading and linguistic analysis is given. Basic concepts, such as
concrete enunciation and dialogism, are posited for the understanding of discursive
genres according to Bakhtin. The theoretical foregrounding that characterizes the
discursive genre Reader's Letter may be found in Alves Filho (2011), Bezerra (2010)
and Cecilio & Ritter (2008, 2009, 2010). Since current research is linked to issues of
pedagogical practice, it also belongs to Applied Linguistics foregrounded on Moita
Lopes (1996, 2006) as one of its definer. The concept of research-action was
adopted for the development of current research, based Thiollent (1986). The notion
of Didactic Development (PETITJEAN, 2008; HALTE, 2008) subsidizes the
pedagogical segment of the research. Methodology comprises the characterization of
the context of professional practice, the analysis of approach in Reader’s Letter in
one chapter of the didactic collection adopted in the school where the researcher-
teacher exercises her teaching activities. The pedagogical approach with the
teaching of the Reader's Letter to the teaching of reading practices and linguistic
analysis is based on Rodrigues (2009) and Hila (2009). Survey results are favorable
to the conceptual and methodological appropriation of the genre under analysis. In
fact, the pedagogical proposal has been characterized with certain advances in the
appropriation due to the fact that the Reader's Letter was prepared in its concrete
conditions of production.

Keywords: Discursive genres. Reader's Letter. Reading. Linguistic analysis. Didactic
preparation.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa de dissertacdo de mestrado profissional tem como tema a
elaboracdo de uma proposta pedagogica de leitura e analise linguistica para um
nono ano do ensino fundamental, com o género discursivo a carta do leitor. A nossa
escolha por essa tematica deve-se por nossa experiéncia profissional como
professora de lingua portuguesa do ensino fundamental, na rede publica
paranaense. Observamos, ao longo de nossa carreira profissional, em mais de duas
décadas na mesma unidade de ensino, criticas oriundas da Secretaria de Estado da
Educacdo e da midia nacional quanto ao baixo rendimento de nossos alunos em
relacdo as praticas de leitura e de escrita. Esse déficit € confirmado a partir de dados
apresentados por diferentes instrumentos de avaliacdo, tanto nacionais como
internacionais. Como exemplo, podemos citar o Sistema Nacional de Avaliacao
Bésica (Saeb), a Prova Brasil, 0 Exame Nacional do Ensino Médio, o Sistema de
Avaliacdo da Educacado do Parana (Saep) e o Programa Internacional de Avaliacéo
dos Estudantes (Pisa), que s6 repetem numeros cada vez mais desanimadores,
deixando os professores preocupados diante desse cenario.

Em nosso entendimento, ndo podemos invisibilizar o peso de elementos como
salas de aula lotadas, com mais de 40 alunos, falta de recursos pedagdégicos (livros
didaticos para uma sala inteira, sulfite, folhas de almaco, nUmeros de paradidaticos
para trabalharmos com todos os alunos, recursos tecnolégicos obsoletos). Todas
essas falhas relacionadas a infraestrutura escolar, aliadas a desvalorizacdo do
professor que ndo se sente motivado para participar de programas de formacao
continuada, fazem parte da incorrigivel l6gica do capital, que aliena e, a0 mesmo
tempo, massacra os trabalhadores da educacdo. A cobranga por resultados
positivos, diante desse contexto de precarizacdo das condi¢cdes de trabalho, torna-se
miragem, pois ndo dependem apenas de boa vontade, mas, principalmente, de
politicas publicas voltadas as reais necessidades da educacgéo publica.

Muitos estudiosos reconhecem o absurdo dessa realidade vivida pelos
profissionais em educacdo, no Brasil, sem apontar o professor como 0 Unico
culpado, é o que diz Geraldi (2006), citando Mello (1979), ao comentar acerca do ja
tradicional di scurso sobre a fAcrise do
desempenho linguistico dos estudantes, ndo raro, é atribuido ao fracasso escolar e

ao ensino de lingua portuguesa:

S
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Sabemos e vivemos as condicdes de trabalho do professor de
primeiro e segundo graus. Mais ainda, sabemos que a educacao dem
muitas vezes sido relegada a inércia administrativa, a professores
mal pagos e mal remunerados, a verbas escassas e aplicadas com
t al falta de racionalidade que
poderia explicar6(GERALDI, 2006, p. 39-40, grifos do autor).

Vivenciamos e partilhamos das mesmas angustias dos colegas docentes de
lingua materna com os quais atuamos na rede publica. Constantemente somos
cobrados em relacdo aos baixos desempenhos apresentados por nossos alunos nos
dominios da leitura e da escrita, pela deficiéncia que os mesmos apresentam quanto
a atribuicdo de sentidos ao texto. Destacamos que concebemos a educacdo como
possibilidade de transformacao social, logo, devemos buscar meios de superacao e
nao de reproducdo dessa ordem social, imposta pelo capital. Eis 0 nosso grande
desafio enquanto professora que acredita em uma educacdo voltada para a
emancipacao humana.

Pensar em mudancas para esse quadro apontado significa necessidade de
investimento em formag&o docente e em infraestrutura escolar. Mesmo cientes de
gue a responsabilidade quanto a alteracbes nessa ordem n&o se restringe a apenas
nossa area de competéncia, mas € compromisso de todas as areas do
conhecimento, também sabemos da nossa obrigacdo no que concerne ao ensino
das praticas linguageiras de leitura e escrita para 0 nosso aluno.

Na condicao de professora de lingua materna que pretende a formacéo de
leitores competentes, ndo devemos transformar as aulas de leitura e escrita em
rituais burocraticos, com atividades repetitivas, sem a necessaria discussao sobre as
atividades propostas. Contrariamente, se quisermos uma educacdo emancipadora,
que liberte e ndo que aprisione o nosso aluno, devemos permitir que 0 mesmo possa
errar e ver o erro como um meio de encontrar o caminho certo e ndo como sinénimo
de ignorancia. O professor com essa concepcdo de educacgdo deve criar condi¢cdes
para gue os alunos elaborem suas hipéteses, assumam seus pontos de vista acerca
do sentido do que leem e escrevem.

Em virtude desse contexto de crise educacional, muitos estudiosos sugerem
possibilidades para o trabalho com a lingua materna sob um enfoque dialégico,
conforme o que preconiza Bakhtin (2003) e Bakhtin e Volochinov (1995), evitando a
pratica de atividades mecéanicas com a lingua que desconsideram o outro, no caso,

o aluno leitor e produtor de texto como sujeito do discurso. Dentre eles, Geraldi
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(1997, 2006), Travaglia (2009), Perfeito (2007), s6 para citar alguns, 0s quais
apontam para um trabalho articulado entre leitura, andlise linguistica e producéo
textual. Para Geraldi (1997), é no interior e a partir das atividades de leitura e
producao textual que a analise linguistica se da. Nesse sentido, devemos levar em
conta a organizacdo do texto, o seu contexto de producédo e de interlocucédo, a
selecdo lexical que possibilita a interacdo, os mecanismos de textualizagao
empregados naquele contexto e as regras gramaticais necessarias na situacao de
uso da lingua (BAUMGARTNER; COSTA-HUBES, 2009).

Em consonancia com esses autores, também defendemos em nossa
pesquisa de mestrado que a pratica de andlise linguistica deve ser definida como um
processo de reflexdo da lingua em uso pelos alunos que analisardo textos ndo sé
para classifica-los por meio da metalinguagem, mas para verificar os efeitos de
sentido provocados pelo uso de determinadas escolhas lexicais, por exemplo.
Consequentemente, no dizer de Mendonca (2006, p. 204), a analise linguistica deve
ser entendida como uma pratica complementar as praticas de leitura, oralidade e
escrita, possibilitando a reflexdo consciente sobre fenbmenos gramaticais e textual-
discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no momento de ler, de escutar,
de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua.

Concebendo a linguagem como espaco de interacdo entre 0s sujeitos,
julgamos que a realizacdo de um trabalho pedagdgico com os géneros discursivos é
relevante para o desenvolvimento da capacidade discursiva do nosso aluno. Com
essa intencdo elaboramos uma proposta pedagogica, ancorada numa concepc¢ao de
linguagem sociointeracionista de leitura e analise linguistica, o que demanda do
professor um papel de mediador do conhecimento, aquele que propicia um trabalho
de interacdo entre os saberes dele (professor), do aluno, do texto e de seu autor.
Assim, as diversas produc¢des de sentidos do texto lido decorrem das construgdes
de inferéncias individuais, elaboradas tanto pelo professor quanto pelos alunos, as
quais, socializadas em sala de aula, colaboram para a formacéao do leitor.

Ressaltamos que a nossa opcao pelo género jornalistico, no caso, a carta do
leitor, deve-se a contemporaneidade desta quanto a abordagem dos contetdos, uma
vez que trata de um momento social, histérico e politico atual. Também
acrescentamos a sua acessibilidade por ser divulgada em jornais e revistas e, em

grande parte, escrita numa linguagem mais acessivel ao publico, aléem do aspecto
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visual. Consideramos que todos esses aspectos podem atrair a atengdo do nosso
aluno para o género em estudo. Apesar do cerceamento que possa existir em
funcdo do processo de editoracédo das cartas, ndo podemos negar que esse espaco
que a midia propicia para o leitor pronunciar a sua voz é um fator de interacéao
importante que ndo pode ser menosprezado. O exercicio de embate de opinides,
oriundo desse género, favorece o desenvolvimento da argumentacdo e da
construcdo da contrapalavra, possibilitando a ampliacdo dos horizontes discursivos
dos educandos.

N&o podemos deixar de mencionar que nossos alunos do nono ano nao
tiveram contato com o género carta do leitor nas séries anteriores, pois a colecdo
didatica adotada no colégio em que atuamos nao contemplava esse género. Com a
mudanca de livro didatico, no ano de 2014, esse género sO deve ser abordado no
oitavo ano. Sendo assim, o nono ano € a série para a qual dedicamos a nossa
elaboracdo didéatica, pois ficou sem o estudo da carta do leitor. Ademais, esse
género discursivo faz parte da lista de géneros cobrados para a prova de redacéo da
universidade publica mais préxima e também da lista do PAS (Programa de
Avaliacdo Seriada), que é uma forma alternativa de ingresso aos cursos de
graduacdo da mesma universidade. Portanto, temos um motivo a mais que nos
direciona a escolha desse género que faculta o posicionamento do leitor para
elogiar, criticar, sugerir, sendo de grande relevancia para a formacéo cidada de
nosso alunado.

Feita a contextualizacdo do tema deste trabalho, gostariamos, a seguir, de
apresentar nossa pergunta de pesquisa e nossos objetivos. Dessa forma, cientes da
deficiéncia que os alunos apresentam em relacdo aos dominios da compreensao
leitora e escritora, nos mais variados géneros discursivos e das dificuldades
estruturais que engessam o0 sistema educacional, dificultando o trabalho dos
professores, esta pesquisa se originou em busca de respostas para a seguinte
indagacdo: Como elaborar uma proposta pedagogica de leitura e analise linguistica
com o género carta do leitor que, ao mesmo tempo, possa favorecer a formacgéo
docente e a formacéo do leitor critico?

Orientados pela questao acima, apresentamos o objetivo geral da pesquisa:

1 elaborar uma proposta pedagogica de leitura e analise linguistica com o

género discursivo carta do leitor para um nono ano do ensino

fundamental.
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Para alcancar esse objetivo geral, tracamos o0s seguintes objetivos
especificos:

1 caracterizar a proposta didatico-pedagogica de leitura e andlise linguistica
com o género carta do leitor, presente no livro didatico Portugués
Linguagens, voltado para o nono ano do ensino fundamental, adotado em
escolas da rede publica paranaense;

1  produzir exercicios didatico-pedagdgicos de leitura e analise linguistica,
com o género carta do leitor, na perspectiva dialégica da linguagem, para
um nono ano do ensino fundamental.

Para finalizar esta secdo introdutdria, apresentamos a divisdo tematica e

estrutural deste trabalho.

O primeiro capitulo aborda a fundamentacdo tedrica sobre as diferentes
concepcdes de linguagem que embasam o ensino de lingua portuguesa (LP). Assim,
dividimos o primeiro capitulo da seguinte forma: na primeira secdo, fizemos um
breve histérico da disciplina lingua portuguesa e das concepc¢des de leitura e andlise
linguistica subjacentes as primeira e segunda concepc¢des da linguagem. Na
segunda, focamos alguns aspectos das praticas de leitura e analise linguistica sob a
concepcgao sociointeracionista de linguagem. Na terceira secdo, trazemos alguns
conceitos fundamentais para o entendimento dos géneros discursivos a luz da teoria
bakhtiniana. Na ultima secéo, abordamos a fundamentacéo teérica para caracterizar
0 género discursivo carta do leitor.

No segundo capitulo explicitamos o percurso metodolégico da nossa
pesquisa. Na primeira se¢do, definimos a area de investigacdo a que pertence nosso
trabalho, a linguistica aplicada, explicitando também o seu conceito teorico-
metodoldgico. Depois, descrevemos o nosso ambiente fisico e social. Por altimo,
recorremos a noc¢ao de elaboracdo didatica (PETITJEAN, 2008; HALTE, 2008), da
teoria da didatica francesa. Rodrigues (2009) também foi utilizada como referéncia
para a abordagem didatica dos géneros discursivos em sala de aula.

Finalmente, no terceiro capitulo, elaboramos a proposta pedagogica para o
ensino do género discursivo carta do leitor como recurso para o ensino das praticas
de leitura e analise linguistica, tendo como fundamentagédo Rodrigues (2009) e Hila
(2009).
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1 CONCEPCAO SOCIOINTERACIONISTA DE LINGUAGEM: PRESSUPOSTOS
TEORICOS

Neste capitulo, o nosso mote inicial traduz-se na busca pelo aporte teorico
sobre as diferentes concepc¢des de linguagem que permeiam o ensino de lingua
portuguesa (LP). Geraldi (2006) as sintetiza em trés concepgdes. A primeira,
conhecida como A linguagem € a expressdo do pensamento, corresponde aos
estudos tradicionais sobre o ensino-aprendizagem de LP. Ja, A linguagem como
instrumento de comunicacédo, liga-se a teoria da comunicacdo, correspondente ao
estruturalismo. E, por fim, A linguagem como forma de interacdo articula-se aos
estudos linguisticos enunciativos, que receberam contribuicdbes de diversos
estudiosos da linguagem que a estudam como préatica social, e, dentre eles,
destacamos os estudos do Circulo de Bakhtin. Dada a importancia e extensdo da
tematica, optamos pela seguinte delimitacdo deste primeiro capitulo: na primeira
secdo, apresentamos um breve histérico da disciplina lingua portuguesa e as
concepcles de leitura e andlise linguistica subjacentes as primeira e segunda
concepgdes da linguagem.

Na segunda, abordamos alguns aspectos das praticas de leitura e andlise
linguistica sob a concepcao sociointeracionista de linguagem, abrangendo os anos
80-90 do século XX até a época atual. Na terceira secdo, apresentamos alguns
conceitos fundamentais para o entendimento dos géneros discursivos a luz da teoria
bakhtiniana, como os de enunciado concreto e dialogismo. Na ultima secéo,
complementamos a fundamentacéo tedrica, caracterizando o género discursivo carta
do leitor. Além de obras de Bakhtin (2003) e Bakhtin e Volochinov (1995), a
fundamentacdo tedrica da pesquisa também se ancora em muitos de seus

seguidores e explicadores.

1.1 TRAJETORIA DA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL E AS
CONCEPCOES DE LINGUAGEM E LEITURA SUBJACENTES

Abordar o aspecto historico da lingua materna € um conteudo importante para
gue tenhamos uma visdo mais aprofundada e menos ingénua das questdes sociais,
politicas e ideolégicas que compdem o cenério de imposi¢cdo de uma lingua quando

do processo de colonizacdo de um pais. A lingua portuguesa nao foi adotada
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naturalmente pelos indios que viviam em nosso pais no periodo da colonizagdo. Na
época, o0s portugueses, defendendo seus interesses econdmicos e politicos,
impuseram a sua lingua como idioma oficial, determinando o exterminio progressivo
das linguas indigenas, faladas na col6énia. Logo, a lingua é um fator de dominacao
que impde os valores de um grupo dominante sobre o outro grupo dominado. Dai a
necessidade de que os integrantes das classes historicamente menos favorecidas a
dominem, para que, pelo menos intelectualmente, tenham a possibilidade de lutar,
de falar e de se fazer ouvir, podendo promover transformacdes no status quo
dominante.

Nesse sentido, consideramos de grande relevancia o dominio da LP por
nossos alunos da escola publica, pois € por meio dela que eles podem ter a
oportunidade de adquirir as habilidades linguisticas necessérias para que se tornem
cidaddos com voz e vez nessa sociedade capitalista. E no espago escolar que o
nosso aluno deve aprender a ter voz, ouvir a palavra do outro, produzir a sua prépria
e oportunizar também ao seu interlocutor o direito a resposta.

Para entendermos melhor sobre como se deu o processo de imposicdo do
ensino de LP no Brasil, fizemos um breve recorte, apontando as diferentes
concepcdes de linguagem que fundamentaram o seu ensino, desde o século XVI até
a atualidade.

O processo de ensino de LP em nosso pais tem origem com os padres
jesuitas no século XVI. O sistema de ensino jesuitico visava, de um lado, a
alfabetizacao e catequizacédo indigena, para promover a expansao do catolicismo, e
a instauracdo de um modelo de produgcdo econdmica de subsisténcia. Por outro
lado, conforme Luz-Freitas (2005), pretendia-se a implementacdo de um ensino
voltado a formacgéo de elites dependentes da metrOpole. Esse sistema de ensino
favorecia o paradigma de sociedade escravocrata e de producao colonial, destinado
ao pais colonizador. O indio, além de ser ndbmade, ndo dominava as técnicas de
exploracdo agricola e sua forma de sobrevivéncia era o extrativismo por meio da
cacga, da pesca e da coleta. Logo, ndo conhecia praticas de cultivo e de exploracéo
do solo. Essas técnicas foram trazidas pelos europeus na figura dos jesuitas da
Companhia de Jesus.

A percepgcdo de lingua, advinda dessa educacdo jesuitica, entendia a
linguagem como expressdo do pensamento. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Estaduais i DCE (PARANA, 2008, p. 39) , Al . :Se, begupd®n s a Vv &
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uma concepcao filosofica intelectualista, que a linguagem se constituia no interior da

mente e sua materializa-«o0 f!'!nica revel

ava

essa concep- «o0, existe uma maneira Afcertado

equi dade com uma forma tamb®m ficertao
A educacao escolar jesuitica possuia uma divisdo em duas modalidades.
Uma de ensino elementar por meio das aulas de ler, escrever e contar. Como a
maior preocupacao era garantir as aulas de lingua latina, o ensino da lingua
portuguesa era motivado para favorecer o seu aprendizado. A outra, de instrucao
secundéria, voltava-se para as aulas de gramatica latina e retérica, em que se

enfatizava o0 estudo de grandes autores classicos gregos e latinos.

do pe

ATextos de Homero, Ov2dio, Virg2lio eaC2cer

do mundo antigo, as qualidades do estilo literario e do conteudo moral da velha
poesia, decorada e decl &madao ( MALARD,
Como podemos observar, a educacao organizada nesses moldes favorecia
uma cultura classica distante da nossa realidade e sO poderia objetivar a
manutencdo e reproducdo daquela realidade social pelos colonizadores, uma vez

que

[...] a formacéo de individuos em delas-letrasénada tinha a ver com a
organizacao politico-econdmica da Colénia. Nao possibilitava uma
intervencdo direta nas relagbes de producgdo, servindo apenas de
enfeite de memodria, de culto da arte da palavra em si. Os autores
estudados eram tomados como exemplos de falar bem e escrever
melhor ainda (MALARD, 1985, p. 8, grifos da autora).

Isso se explica, ao analisarmos que a conjuntura daquele periodo era formada
por donos de terras e comerciantes cujos interesses estavam bem distantes de
qualquer motivacao cultural ou artistica. Aquele ambiente colonial era propicio para
o desenvolvimento dos interesses econdémicos dos colonizadores, fundamentados
na escravizacao do indio e posteriormente dos negros. O alvo dos portugueses era a
exploracdo das riquezas minerais, vegetais, como o pau-brasil, e, principalmente, a
humana, representada na figura do indigena, que se prestava aos anseios de
conversao cristd, realizada pelos padres jesuitas.

Nesse contexto de Brasil colonial, ainda que a lingua tupi tenha sido a mais
utilizada pelos habitantes da coldnia, o portugués era a lingua do comércio, da

burocracia e das regulamentacdes. O idioma tupi-guarani (Lingua Geral) foi utilizado

1985
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pelos colonizadores apenas como instrumento necessario para impor a sua
dominagcdo sob os indigenas. Entretanto, esse bilinguismo ndo interessava aos
propésitos da metrépole que exigia a unificacdo e padronizacao linguistica em nosso
pais. No século XVIII, em 1758, o Marqués de Pombal, por meio de decreto,
determinou que o idioma oficial do Brasil fosse a lingua portuguesa.

A partir dessa reforma, a educacdo brasileira passou por uma fase de
reorganizacdo. Os jesuitas foram expulsos de nosso pais em 1759 e a organizacao
escolar jesuitica foi substituida por aulas régias. Estas eram aulas criadas pelo rei
gue nomeava professores, em sua maioria, despreparados e mal pagos, pois eram
leigos e sem formacao especifica para a docéncia, dando inicio, assim, a formacéao
laica.

Apesar das mudancas, 0s objetivos eram 0s mesmos, atender a elite colonial
que se preparava para estudos na Europa. Logo, permanecia a educagdo como
privilégio para a classe dominante e para atender aos interesses de dominacao
portuguesa. Segundo Luz-Freitas (2005), a disciplina de LP passou a constar nos
curriculos escolares a partir das ultimas décadas do século XIX. Até esse momento,
as disciplinas classicas, gramatica, retdrica e poética € que tinham primazia sobre o
portugués. Ler e escrever com propriedade foi 0 que caracterizou o padrdo da
escola do século XIX.

A elitizacdo oriunda do ensino de LP no Brasil, conforme vimos, manteve-se
até a década de 1960. A concepcédo de linguagem como expressao do pensamento
historicamente fundamentou o ensino de LP desde a colonizacdo até esse periodo,
que ficou conhecido como a década dos conceitos. Assim, em nosso entendimento,
ndo ha como negar a sua preponderancia na memoria das geracdes que receberam
formacao escolar até a ultima década do primeiro milénio. Justificamos a sua forca e

tradicdo se levarmos em conta a sua milenaridade. Nesse sentido,

A concepcgdo de linguagem como expressao de pensamento € um
principio sustentado pela tradicdo grega, passando pelos latinos,
pela Idade Média e pela Idade Moderna, teoricamente sé rompida no
inicio do século XX, de forma efetiva, por Saussure (1969)
(PERFEITO et al., 2007, p. 138).

Essa concepcao de linguagem prevé que o individuo ndo se expressa bem
porque também ndo pensa bem. Assim, da capacidade de o homem organizar o seu
pensamento de modo ldgico, dependerd a exteriorizacdo dele por meio de uma
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linguagem articulada. Segundo Travaglia (2009), ha a existéncia de regras para bem
estruturar o pensamento e a linguagem. Sdo elas que constituem as normas do
Abem f al ar,cenpendiadas@as grantaticas tradicionais.

As Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008) apontam que o ensino
de LP permaneceu elitizado até meados do século XX. A primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), a lei n.4024/61, enfatizou o ensino de LP orientado pela
gramatica prescritiva, cujo foco era o ensino da gramatica pela gramatica.

Para Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 48 2 ) , Al . . . ] disa regr
normativo-pr escri tiva expressam uma obriga-«o e
Nesse caso, conforme O que preconiza essa concep¢ao de linguagem como
expressdo do pensamento, para conhecermos a lingua, é necessario dominarmos a
sua gramatica, valori zando a Anor ma cultao ou Avar.i
conformidade com 0s mesmos autores.

Desse modo, o aluno que domina a gramatica normativa com suas regras

demonstra um A[...] dom2nio for mal da | ingu
0S seus texto s , ou mel hor , as suas r&)dRaraPerfeitd ( ZAI
(2005, p. 29), o objetivo é A [ . . . ] conceituar, classificar

seqguir as prescricbes, em relagcdo a concordancia, a regéncia, a acentuacdo, a
pontuacdo, ao uso ort ogr 8f i co 0. ®Sdqueno alupa e Rla pem,
porque domina as regras gramaticais, também sera um bom escritor.

Fica evidenciado que nesse periodo se enfatizava o estudo das terminologias
gramaticais, da metalinguagem, uma vez que se priorizava o0 ensino da lingua como
sistema, desconsiderando-se sua historicidade. Ao aluno restava um desempenho
passivo de mero recebedor de conteudos proferidos pelo professor, o representante
méaximo de todo o saber.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011, p. 484) explicam que a pratica de leitura
nessa concepcdo de linguagem € concebida apenas como exteriorizagcdo do
pensamento, isto €, a avaliacdo de seu dominio pelo individuo decorre da sua
correta expressao oral. Assim, o interesse fica a cargo do aluno que realiza uma boa
leitura em voz alta, com fluéncia, observando as pausas e o ritmo adequados,
associados a uma boa dose de eloquéncia, ainda que nédo tenha compreendido o
texto lido.

Os mesmos autores dizem ainda que, desse modo, entende-se a leitura como

extracdo dos sentidos do texto, sendo que o dominio da oratdria ou da leitura em
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7

voz alta revela a fala e escrita corretas em que o0 sujeito € avaliado por sua
capacidade de bem expressar-se oralmente. Essa vertente ndo pressupde uma
reflexdo sobre o texto. O aluno apenas reproduz o conteudo, as palavras, o sentido
expresso no texto. N&o ha uma interagdo entre o que o autor escreve com O
conhecimento de mundo do aluno.

O periodo dos anos 196 0 f o i marcado por uma i
possibilitando um acesso cada vez maior das camadas populares a escola publica.
Essa nova conjuntura, com a presenca de um publico diferenciado, instaurou um
conflito entre o ensino da norma padrdao, exigido pela escola, e a variedade
linguistica e padrdes culturais dos estudantes oriundos da classe trabalhadora que
passaram a frequenta-la.

No entanto, destacamos que esse maior acesso desenvolveu-se
paulatinamente, pois em decorréncia de um grande numero de analfabetos no
Brasil, houve a necessidade de instaurar a educacdo de adultos por meio do
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), criado pela lei n® 5.379, de 15 de
dezembro de 1967 a 1985, durante a vigéncia da ditadura em nosso pais.

Diante desse contexto, as condicfes educacionais deveriam se adequar ao
novo publico. Assim, a partir dos anos 1970, consolidou-se a nova LDB n.5692/71,
segundo a qual, o ensino deveria vincular-se a qualificacdo para o trabalho. O
ensino de LP, sustentado por uma tecnologia tecnicista, fundamentou-se na
concepcao de linguagem como instrumento de comunicacdo para atender as
expectativas de uma clientela cada vez mais heterogénea.

Zanini (1999, p. 81) define esse momento como a década dos modelos. i A
5692/71 deixava clara a concepc¢éo de linguagem que previa um sujeito capaz de

internalizar o saber que estava fora dele, por meio da repeticdo, de exercicios que

de moc

Lei

estimulassem a resposta, de forma que ele Geguisse 0 modelo® . A pesqui s a

aponta ainda que, nesse periodo, os professores perderam espaco para os livros
didaticos, cujas aulas prontas nem sempre correspondiam a realidade dos alunos.
Para essa segunda concepcao, a lingua é vista como codigo, conjunto de
signos que se combinam de acordo com determinadas regras e se tornam capazes
de transmitir uma mensagem. Isso configura uma teoria de ensino e aprendizagem
em que o homem é apartado do seu contexto social, pois se restringe ao estudo do
funcionamento interno da lingua. A lingua ainda é concebida isolada dos aspectos

historicos, conforme a seguinte explicacao:
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Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a
situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que
constituem a lingua, isto &, afastou o individuo falante do processo
de producéo, do que é social e histérico na lingua. Essa é uma visado
monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma
perspectiva formalista - que limita esse estudo ao funcionamento
interno da lingua - e que a separa do homem no seu contexto social
(TRAVAGLIA, 2009, p. 22).

De acordo com a citagdo, notamos que nessa segunda vertente persiste o
ensino da gramatica prescritiva, focalizando exercicios estruturais, repetitivos sem
espaco para a interacdo entre professor e aluno e 0s manuais didaticos sao
seguidos sem contestacao.

Em decorréncia do regime militar em andamento, a disciplina de LP foi
considerada instrumento para o desenvo
mais utilitdrios e pragmaticos, alterando-se, inclusive, seu nome: Comunicacdo e

Expressdo (12 a 42 série), Comunicacdo em Lingua Portuguesa (52 a 82 série) e

L2ngua Portuguesa e Literatura By@m2a0ll).ei r a

Em conformidade com as explanacfes expostas até aqui, segundo Perfeito
(2007, p. 138), o ensino de LP, implicito nessa segunda concepc¢ao de linguagem,
focaliza a forma lingu2 st i c a, fo estudo dos fatos

exercicios estruturais morfossintaticos, na busca da internalizacdo inconsciente de

Vv

(

hébitos linguisticos, proprios da norma cultao . A autora wexplicit

podemos observar a continuidade de um ensino nos moldes tradicionais por meio de
exercicios mecéanicos com atividades de seguir o modelo, de mdltipla escolha e de
completar lacunas.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) esclarecem que a pratica de leitura nessa

vertente ® apr es e cessadeaecddticaghm o quah seggundo Kato

(1986), significa passar do c-digo gegscrito

A partir de uma perspectiva Psicolinguistica, Solé (2003) apresenta
essa visao de leitura como @ perspectiva do texto§ em que o
conhecimento vai do texto ao leitor, constituindo um modelo de
processamento ascendente. Menegassi e Angelo (2005) apontam
como exemplos de atividades dessa concepcao: a) dPerguntas
prontamente identificadas no texto§ b) &onsulta ao dicionariod c)
deitura em voz altad d) atividades em que @ texto torna-se pretexto
para a proposicdo de diversas atividades gramaticaisd (FUZA;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 487, grifos dos autores).
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Os seguidores dessa concepc¢éo de linguagem acreditam que, por meio da
repeticdo de modelos que focalize m a f or ma de Jisgoa niaternat @ et 0 0
aluno chegue ao seu conhecimento. Assim, ndo veem o aluno como um leitor ativo
gue dialoga e/ou reflete com o texto, com o seu autor e debate com o professor, mas
como um simples imitador e repetidor de respostas prontas, muitas vezes, ja

sugeridas nas proprias perguntas produzidas pelos autores dos livros didaticos.

1.2 AS PRATICAS DE LEITURA E ANALISE LINGUISTICA NA PERSPECTIVA
SOCIOINTERACIONISTA

Chegamos aos anos 1980, denominada a década dos discursos, por ter sido
uma fase muita produtiva em teorias enunciativas. Rodrigues (2009) afirma que
nesse periodo a disciplina retorna ao seu antigo e atual nome, lingua portuguesa,
sofrendo influéncias das ciéncias linguisticas. Travaglia (2009) esclarece que
diversas correntes, r euni das sob a denomina-«o de dl
contribuiram para a concepcdo que vé a linguagem como forma ou processo de
i ntera-«o humana. Dentre el as, fa Liagu?2s:
Andlise do Discurso, a Analise da Conversacao, a Semantica Argumentativa e todos
0s estudos de alguma forma | i gados23) Alémr ag ms¢
dessas linhas tedricas, ndo podemos deixar de mencionar a corrente que
fundamenta esta pesquisa, a Analise Dialdgica do Discurso, de Bakhtin.
Nesse periodo, o ensino de lingua portuguesa foi objeto de anélises

detalhadas e as finalidades e os contetdos da disciplina, colocados sob apreciacao
de muitos estudiosos que questionaram, principalmente,ia | ei tura de fr a
textos, as praticas descontextualizadas e sem sentido de producéo de textos e o
conte¥%do gramatical 0201RODI GUES, 2007, p.

Ressaltamos que essas mudancgas coincidem com o periodo de abertura
politica do pais, a transicdo do militarismo para a democratizacdo, ocorrendo maior
acesso de alunos para o0 ensino publico e também muitas contesta¢cées quanto ao
conteudo das disciplinas do ensino formal.

Quanto a concepcao de linguagem, um novo paradigma toma espaco.
Fundamentado pelos postulados bakhtinianos, o ensino tradicional de lingua vai
cedendo espaco ao enfoque sociointeracionista em que sao valorizadas as questdes
de uso, contextuais e o texto como unidade de estudo (PARANA, 2008, p. 46).
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A partir dessa concepgdo, 0 ensino de | 2 ngua mat er na nreq

considerem 0s aspectos sociais e historicos em que o0 sujeito esta inserido, bem
como o contexto de producédo do enunciado, uma vez que os seus significados sao
sociais e historicament e c49nRottanto,atngumado( PAR £
€ mais vista apenas como um meio de comunica¢do, mas entrevendo 0s sujeitos da
interacao verbal, afinal, a linguagem passa a ser focalizada por seu carater social e
dialogico.

A teoria sociointeracionista para o ensino de LP reporta-se a um periodo
anterior aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), em especial, se nos
voltarmos aos postulados de Geraldi (2006), com a publicacdo da obra O texto na
sala de aula (1984) quando o autor prop6e um trabalho integrado das praticas de
leitura, andlise linguistica, producdo e refaccdo textuais. Essa proposta de
integracdo das atividades de ensino foi salientada com a publicacdo de Portos de
Passagem (1991), sendo, posteriormente, incorporada aos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998). O documento aborda, como objeto de ensino da LP, o
conhecimento linguistico e discursivo por meio do qual o sujeito participa das
praticas sociais, mediadas pela linguagem. Também propde que 0 ensino seja
estruturado a partir do texto, que é a manifestacdo linguistica do discurso organizado
por determinado género discursivo.

Na década de 1990, com a implementacdo da nova LDB n.9394/96 e com a

sedimentacao das ideias bakhtinianas, surge

[...] @ nogcdo de géneros do discurso como objeto de ensino na
disciplina, pois se o texto € o espaco da interacdo e o lugar do
acontecimento, também é verdade que o texto é construido segundo
certas condi¢bes sociais, certos modos sociais de dizer e agir: ou
seja, as interacbes sdo mediadas pelos géneros do discurso
(RODRIGUES, 2009, p. 2012-2013).

A pesquisadora esclarece também que trabalhar com a nocéo de géneros do
discurso pressupde que devemos entender a linguagem no campo das relacdes
sociais, perpassada pelas relacdes dialdégicas e marcada ideologicamente. Além
disso, chama a nossa atencédo para a necessidade da proficiéncia do professor, pois
todas essas mudancas so6 terdo efeito se houver um continuo compartilhar com os

docentes que, muitas vezes, estdo alheios as propostas em debate.
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Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) expdem alguns equivocos ocorridos em
sala de aula pela interpretacdo inadequada dessas propostas, citam a década de
1980, quando muitos professores entenderam, equivocadamente, que ndo se podia
mais ensinar a gramaticae,a s s i m, [ . -sedpenasa ledurafe a praducéo
de textos ou o texto foi tomado <como;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 491). Explicam também que o mesmo ocorre em
relacdo ao ensino dos géneros discursivos, quando trabalhamos o género pelo
género, observando apenas a sua estrutura, tratando-o como mais uma
metalinguagem.

Zanini (1999) afirma que, nessa vertente sociointeracionista de linguagem,
descarta-se a logica do bem escrever (escrita) como consequéncia do bem falar

(oralidade). Em direcdo oposta,

O texto passa a ser o0 ponto de partida e de chegada das atividades
linguisticas que possibilitam tornar os alunos sujeitos capazes de
interagirem com outros discursos. Criam-se, entdo, situacdes de
interlocucao, de interagao, pela linguagem (ZANINI, 1999, p. 84).

Assim sendo, a interacdo entre os interlocutores proprios do contexto de sala
de aula, professor e alunos, decorre por meio do texto que é a ponte de interacao
entre esses sujeitos com capacidade de atuacdo entre si, na medida em que
compartilham de seus saberes e dos encontrados nesses textos, organizados em
determinados géneros discursivos.

Nessa concep¢do que vé a linguagem como uma forma de interacéo,
valoriza-se 0 seu aspecto social, coletivo, tendo o dialogo, em seu sentido amplo,
como caracterizador, dai, a sua definicho como forma de interagéo social.

Em consonancia com a concepcéo de linguagem subjacente a esta pesquisa,
a leitura € entendida como um movimento de interlocug&o entre autor, leitor e texto.
O leitor ndo exerce papel coadjuvante, mas é adjuvante, coprodutor de sentidos, no
processo de leitura. Silveira et al. (2012, p. 19), quando tratam da alteridade, dizem
que e, A [ . . . ] na nossa rela-«o dial-gica
interacdo com o outro € a condi¢cdo da possibilidade de existéncia e constituicdo do
sujeito C 0 mo Assim, rquargddo o ile#dr @ntra em contato com uma
diversidade textual tanto verbal quanto ndo verbal, produzida em esferas sociais

diversas, tem a possibilidade de interagir com 0s sujeitos/autores e dialogar a partir

pret

com

(
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do enunciado/texto, apresentando sua leitura critica, ao concordar, refutar,

confrontar, enfim, responder ao j4-dito, pois

[...] as relacbes dialdgicas séo relacdes de sentido, ou seja, sdo
relacbes axioldgicas, uma vez que ndo ha enunciados neutros. Em
sintese, para Bakhtin, todos 0os nossos enunciados estdo em relagédo
dialégica, uma vez que nascem de outros enunciados ja-ditos
(explicitos ou néo) e buscam a reacdo-resposta ativa dos outros
(sempre falamos/escrevemos para um outro, mesmo que esse outro
seja um desdobramento do nosso eu [...] (SILVEIRA et al., 2012,
p. 22-23).

A partir desse preceito bakhtiniano, explicado pelas autoras, inferimos que
todo enunciado/texto é carregado de valor ou refratado ideologicamente. Em uma
situacdo de leitura como ato interlocutivo, ha a pressuposi¢cdo da presenca de
interlocutores, no caso, o autor e o leitor. Este Ultimo responde as palavras ja-ditas
do texto lido e também as julga a partir de seus valores, pois ele ndo reconhece
apenas os sentidos produzidos pelo autor, mas também produz os seus.

Por sua vez, Geraldi (1997) explica que a cadeia de leituras responsaveis
pela construcdo dos sentidos do texto decorre do entrecruzamento de ideias do
autor com as do leitor. O autor denomina esse processo metaforicamente de fios do

bordado do tecido, dizendo que

E o encontro destes fios que produz a cadeia de leituras construindo
os sentidos de um texto. E como cadeia, os elos de ligacdo s&o
aqueles fornecidos pelos fios das estratégias escolhidas pela
experiéncia de producdo do outro (o autor) com que o leitor se
encontra na relacdo interlocutiva de leitura. A producéo deste, leitor,
€ marcada pela experiéncia do outro, autor, tal como este, na
producédo do texto que se oferece a leitura, se marcou pelos leitores
que, sempre, qualquer texto, demanda. Se assim ndo fosse, néo
seria interlocucdo, encontro, mas passagem de palavras em
paralelas, sem escuta, sem contrapalavras: reconhecimento ou
desconhecimento, sem compreensédo (GERALDI, 1997, p. 167).

Essa citagcdo pode ser complementada com a de Menegassi (2010a, p. 73),
ao menci onar D e lguaridd explica qud 1 @9 6l)ei t ur a
desencadear-se 0 processo criativo em que sujeito e linguagem interagem
permanentemente, uma vez que o texto nunca esta acabado, ndo € produto, antes,

dispositivod e p r o dSobrewessa afirmacédo, ressaltamos a seguinte explanacao:

acon
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[...] a autora propde que o leitor e o texto estdo sempre em continua
producao de sentidos, pois o texto nunca € acabado em si mesmo,
precisando do leitor para sua realizacdo; consequentemente, ele é
um dispositivo que serve de chave para desencadear a interacdo
entre o leitor e o autor, surgindo, em cada leitura, um sentido préprio
(MENEGASSI, 2010a, p. 73).

Dessa forma, o sentido da leitura se realiza a partir das relacdes dialogicas
entre o texto e o leitor, havendo a necessidade da existéncia de ambos para que o
ato de ler se concretize. Ou seja, 0 sentido da leitura é definido pela interacdo dos
conhecimentos que tanto o leitor quanto o autor possuem. Aqui se configura o
principio bakhtiniano da alteridade que enfatiza a presenca do outro (interlocutor,
leitor, outros leitores, ouvinte) na elaboracdo do sujeito, citado por Faraco (2009,
p.156) lehmwefide adMe Du@d@rno na rel a-«o0o com o Ti
Tu minhas possibilidades existenciais. Toda e qualquer funcdo psiquica s6 se
desenvolve, bem ou mal, na presen-a do outr

A partir dessa concepcéo de leitura, ratificamos a importancia do papel do
professor no trabalho com essa pratica linguageira, sendo que este, uma vez
alienado acerca das contradicbes inerentes na sociedade capitalista, acaba
desenvolvendo um trabalho de reproducéo da ideologia dominante. Dai, a relevancia
do engajamento do professor de lingua portuguesa, pois é da sua ndo neutralidade
que praticas pedagogicas inovadoras na educagdo podem ser conquistadas,
especialmente no que concerne a formacao do leitor critico.

Nesta pesquisa defendemos a mesma defini¢éo de leitor critico, postulada por
Menegassi (2010b), cuja principal caracter?
r ®pl i cao. O leitor c¢cr2tico, portanto, ® ag
do autor e os transforma, fazendo uso da palavra do outro para a producéo do seu
discurso proprio ou da sua contrapalavra. Para a formagéo da criticidade do leitor, €
necessario que o professor promova desde as séries iniciais um trabalho de leitura
em que considere o fAn2vel d e ico-discursiva dos de cC |
alunoso, ou seja, ® primordial gue haja uma
oferecidos para os alunos. O professor ndo pode ficar sempre priorizando, por
exemplo, questdes com o foco no texto, em todas as séries. Se assim o fizer, nédo
| eva i o l ei tor ao aprimoramento da |l ei t
capacidades e habilidades cognitivas-linguisticas-di scur si vaso [ .. . ]
2010b, p. 41).
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O desenvolvimento do leitor critico fica comprometido quando a escola
permanece muito tempo apenas na fase de formacédo do leitor, que é importante,
mas buscando sempre respostas literais aos textos lidos sem a possibilidade de
producao de sentido pelo aluno (MENEGASSI, 2010b).

Julgamos que considerar o texto sob a perspectiva enunciativa da linguagem
e dos géneros discursivos, além de propiciar maior clareza para que os professores
trabalhem em sala de aula a prética de leitura e de analise linguistica de modo
integrado, favorece também o processo de desenvolvimento da leitura critica, na
medida em que, a partir da interagdo promovida entre leitor-texto-autor, oportuniza-

se a producédo da contrapalavra para os interlocutores por meio de debate constante.

Hila (2009,p.22) =escl arece que fAN«o se aprende

critca apenas | endo, sem nenhum tipo de

para 0 engano que muitos cometem ao associarem o melhor leitor com aquele que
mais |é. Para a estudiosa, a crianca precisa de mediacdo que pode se traduzir na
figura do professor, de material didatico adequado, outras criancas, a familia. Em
estudo sobre a formacéo do leitor, Menegassi (2010b) aponta as varias instancias
sociais que influenciam nesse processo, a familia, os grupos de amigos e a escola,
respectivamente. Segundo o pesquisador, hd uma distincdo entre formacédo e

desenvolvimento do leitor:

A formacao do leitor esta voltada a aquisicdo do cddigo escrito, a sua
apropriacdo de todas as fases necessarias do sistema linguistico de
determinada lingua, seja ela materna ou estrangeira. [...] Ja o
desenvolvimento do leitor parte do principio de que a formacéo ja foi
evidenciada e o leitor ja saiba dominar o sistema linguistico da lingua
em uso (MENEGASSI, 2010b, p. 38).

Podemos afirmar entdo que o desenvolvimento do leitor € um processo
continuo, que demanda acompanhamento, o qual tem comec¢o com a formacao, nas
séries iniciais, mas deve continuar numa evolugao crescente nas series posteriores,
caso contrario, ndo ocorrera a formacao do leitor critico. Nesse sentido, Menegassi
(2010b) elenca uma série de caracteristicas do leitor critico, para sermos mais
precisas, 31, dentre as quais, ressalta a possibilidade de construir leitura réplica
como aquela que demanda um envol vi men
explicando o que I&, isto €, o leitor posiciona-se como sujeito ativo e critico diante do

material trabalhado, permitindo a producéo de sentidos proprios, que se manifestam

medi :
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atrav®s de pal avr as pr - pr i a48)0 NegsMEaMmtEIGAS S| ,
entendemos que a leitura critica pressupfe que o leitor reconheca no texto-
enunciado a palavra do outro e a transforme em uma contrapalavra.

No entanto, como ja enfatizamos, a formacdo desse leitor critico precisa de
um acompanhamento, de uma mediacdo a ser realizada principalmente, mas néao
s6, no ambiente escolar. Para tanto, nés, professores, precisamos cada vez mais de
aperfeicoamento teorico e também de recursos pedagogicos para a realizacdo de
aulas de leitura mais produtivas que possam oportunizar a formacao do leitor critico.

Hila (2009) considera que muitos professores ndo seguem um planejamento
de uma aula de leitura, obedecendo a uma ordem, uma vez que, isendo um
processo a ser ensinado, a leitura obedece a fases, as quais estabelecem uma
ordem de processamento mais adequada a formacao do leitor criticoo (HILA, 2009,
p. 5, grifo da autora).

Sobre esse aspecto, Menegassi (2010b), retomando estudo por ele realizado
em 1995, assevera que o0 processo de leitura, fundamentado pela Psicolinguistica e
pela Linguistica Aplicada, organiza-se em quatro etapas: decodificacao,
compreensao, interpretacdo e retencdo. Segundo o autor, hd dois niveis de
decodificacdo: um primério ou fonologico, que se restringe a leitura visual, sem a
internalizacdo do significado da palavra; ja a decodificacdo em nivel secundario liga-
se a compreensao, conferindo significado as palavras.

A compreensdo, etapa posterior a decodificacdo, ocorre quando o leitor
consegue retirar a tematica do texto, suas ideias principais. Menegassi (1995)
explica que a interpretacdo é diferente da compreensao, pois amplia o nivel de
conhecimentos, uma vez que o leitor acrescenta 0s seus saberes aos que 0 texto
traz. Quanto a retencdo, sua ocorréncia se da em dois niveis: o da compreenséo,
guando se retém sua tematica e as informacfes mais importantes, e, num segundo
nivel, ocorre apos a interpretacdo. Assim, em sala de aula devemos propiciar que o
trabalho com o processo de leitura seja realizado a partir dessas etapas explicitadas
gue ndo ocorrem separadamente, mas concomitantemente, conforme explica o
autor.

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica para
Lingua Portuguesa do Parana (PARANA, 2008), ao assumirem a concepcao
sociointeracionista de linguagem, pautada nos aportes teéricos de linguagem do

circulo de Bakhtin, estabelecem que a leitura deva ser compreendida como um ato



31

dialégico e interlocutivo, pois implica uma resposta do leitor ao que |€. O aluno/leitor

no processo de leitura deve ter um papel de agente e ndo de paciente no ato de ler.

Nesse contexto,o | ei t or/ coprodutor de sentidos f]
reformula hipdteses, aceita ou rejeita conclusdes, usa estratégias baseadas no seu
conhecimento I|ingu?2stico, nas suas experi?®
(PARANA, 2008, p. 71).

Apés abordarmos a pratica da leitura na concepcdo de linguagem como
interacdo social, na sequéncia focalizamos a pratica da analise linguistica (AL).
Reiteramos que defendemos um ensino de lingua portuguesa que tente superar a
fragmentacao das praticas linguageiras, buscando integrar os trés eixos de ensino: a
leitura, a andlise linguistica e a escrita. Portanto, fizemos uma separacdo apenas
para efeitos didaticos, pois a pratica de AL ocorre concomitantemente as de leitura e
de escrita.

A expressdo Andlise Linguistica (AL), segundo Mendonca (2006), foi cunhada
por Geraldi no ano de 1984. Segundo a autora, a AL surge em 0posi¢ado ao ensino
tradicional de gramética, cuja concepcao de lingua como sistema da énfase ao
ensino da norma padréo, privilegiando a palavra, a frase e o periodo, conforme
vimos na secao anterior. J4, para a pratica de analise linguistica, a concepcao de
lingua é a sociointeracionista, a qual enfatiza os efeitos de sentido da lingua e
privilegia os textos socialmente produzidos, a partir dos quais os falantes refletem
sobre a lingua em uso.

Destacamos que no ensino de gramatica tradicional os trés eixos de ensino
sdo trabalhados de modo estanque, ndo ha uma associacdo entre aula de
gramatica, leitura e de producdo de texto. No entanto, na prética de andlise
linguistica, pressupomos uma interligacdo entre os eixos de ensino.

Geraldi (2006) faz uma analise critica a forma tradicional com que as praticas
de ensino de leitura, escrita e gramatica estavam sendo tratadas em sala de aula.
Sua proposta € que se trabalhe a lingua portuguesa, refletindo-se sobre situacdes
efetivas de uso da linguagem. O autor alega dois objetivos para tais praticas:
ultrapassar a artificialidade que se estabelece na sala de aula quanto ao uso da
linguagem, e, assim, possibilitar o dominio da lingua padrdo em suas modalidades
oral e escrita.

O fato de a escola ter insistido durante décadas em trabalhar gramatica como

taxionomia de regras da lingua, sem estabelecer nenhuma reflexdo sobre o seu uso,
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levou muitos alunos remanescentes dessa forma de ensinar metalinguagem a
exclusao social. A grande maioria aprendeu a decodificagdo, mas nao a ler com
proficiéncia, tampouco a produzir textos.

Destacamos que essa nova concepcao de ensino e aprendizagem de lingua
materna envolve uma dimenséo de uso e de reflexdo sobre a linguagem. De acordo
com Geraldi (1997), a AL corresponde a reflexdo sobre o uso da linguagem e se da
no interior das praticas de producéo e de leitura de textos, que ocorrem em sala de
aula de modo interativo. Acrescenta, em seguida, que pretende com a expressao
Afan8lise lingu2sticao fazer refer°ncia

ou seja, com a linguagem néo so6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagéo

com as coisas, mas tambémsobre como f al amoso (BEBALDI ,

O autor apresenta uma distingcdo que nao é classificatéria, mas concomitante,
em trés tipos de ac¢les linguisticas praticadas pelos sujeitos, a saber, linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas. As atividades linguisticas referem-se a todos os
usos da lingua no contexto social. Sdo atividades exercitadas nas interacdes
verbais. Segundo Psciotta (2001, p. 9 4 ) AO aluno chega
de atividade linguistica vivenciada na familia e na comunidad e [ . .se
conhecimento deveria ser incorporado as aulas de lingua materna, para, a partir
dele, dar continuidade a outras atividades de fala, escuta, leitura e escrita, conforme
explica a autora.

Ja, as atividades epilinguisticas sdo oriundas da necessidade de reflexdo
sobre os recursos expressivos da linguagem. Essas atividades podem acometer
tanto aspectos gramaticais, textuais, discursivos, como podem se manifestar nas
negociacdes de sentido, em hesitagdes, em autocorregdes, reelaboracdes, rasuras,
pausas longas, repeticdes, antecipacoes, lapsos, etc. (GERALDI, 1997).

Quanto as atividades metalinguisticas, elas dizem respeito a sistematizacéo e
descricdo da gramatica da lingua e resultam de um processo dinamico de
abordagens dos periodos e palavras de que se comp&em o0s textos. Logo, o0 ensino
metalinguistico € voltado para a sistematizacdo da estrutura da lingua, podendo se
preocupar com conceitos e classificacdes. Relaciona-se as construcdes de
especialistas, logo, requer um amadurecimento linguistico que vai se aprimorando

quanto mais estudamos a lingua.

19
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Apresentamos um quadro em que fizemos uma sintese com as principais

caracteristicas de cada uma das trés atividades. Utilizamos como referéncia as

explicacbes de Travaglia (2009):

Quadro 17 Sintese das ac¢des linguisticas.

Atividades linguisticas

- Referem-se as atividades de
construgdo e/ou reconstrugédo
do texto, realizadas pelo
falante para se comunicar.
- O falante faz uma reflexédo
automatica sobre a lingua.

- Relacionam-se
gramatica de uso.

com a

Atividades epilinguisticas

-Suspendem o]
desenvolvimento do  toépico
discursivo (ou do tema ou do
assunto) para tratar dos
préprios recursos linguisticos
utilizados ou de aspectos de
interacao.

- Realizadas de forma
inconsciente, relacionam-se
com a gramatica de uso.

- Realizadas de forma
consciente, relacionam-se com
a gramatica reflexiva.

Atividades metalinguisticas

- Usam a lingua para analisar a
propria lingua.
- A lingua é o contelddo, o

- Relacionam-se com todas as
gramaticas descritivas,
histéricas, comparadas, geral,

assunto, o tema, o tdpico | universal ou de outros tipos.
discursivo da situacdo de
interacao.

Fonte: Travaglia (2009, p. 34-35).

De acordo com essas explanacdes propostas pelos estudiosos citados e em
especial, por Geraldi (1997), podemos concluir que o estudo de lingua deve ser
focalizado a partir de situacdes de seu uso na producdo dos textos/enunciados,
denotando sentido para o aluno. Franchi (1988) apresenta uma possibilidade de
trabalho com a lingua, de modo que o nosso aluno compreenda o seu significado.
Segundo o autor, operar sobre a lingua é uma atividade criativa e a sistematizacédo
de regras e conceitos ocorre por meio da metalinguagem. O pesquisador destaca o
papel
escolarizagdo, deixando as atividades metalinguisticas para uma fase em que o

das atividades linguisticas e epilinguisticas nas séries iniciais da

aluno tenha maior desenvolvimento linguistico. Sobre essa abordagem, Ritter (2012,

p. 55) sustenta que,

[...] no interior da pratica de leitura, entende-se por atividade
metalinguistica aquela que se realiza na parte final do processo de
producdo de sentidos do texto, com objetivo de sistematizar
conceitos gramaticais da lingua, conceituando aquilo que foi
considerado como aspecto ou aspectos linguisticos mais importantes
do género lido e estudado.
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Como complementacdo as explicacdes postas sobre o uso reflexivo da
linguagem, trazemos a sugestdo de Geraldi (1997) quando assinala as condicdes
para que a ans8lise lingu2stica possa G6COTrIT ¢
as condicbes para atividades interativas efetivas em sala de aula, quer pela
producdo de textos, quer pela leitura de textos, € no interior destas e a partir destas
gue a ans8lise lingu2stica se d80 (GERALDI,

Compartilhamos da mesma indagacéo de Baumgartner e Costa-Hubes (2009,

p. 14), quando questionam qual o sentido exato de se analisar a lingua em situacéo
de uso. As autoras citam Antunes (2007) para responder a questao, pois esta autora
explica que a lingua se constitui de dois componentes: um Iéxico e uma gramatica.
Enquanto que ao Iéxico se inclui o vocabulario da lingua, a gramatica se inclui as
regras para se construir palavras e sentencas da lingua. Dessa maneira, além de
estudar esses componentes, estudar a lingua significa compreender os recursos de
textualizacdo e as suas normas sociais de atuacao. Assim, confirma Geraldi (2006,
p. 74):

O uso da expresséo @ratica de andlise linguisticabndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto
o trabalho sobre questfes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a propdésito do texto, entre as quais vale a pena citar coesao
e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéaforas,
metonimias, parafrases, citacdes, discurso direto e indireto, etc.);
organizacao e inclusédo de informagdes; etc.

Como explica Geraldi, estudar a lingua sob essa Otica de reflexdo, de se
colocar em primeiro plano o uso, néo significa que 0s aspectos gramaticais tenham
sido abolidos ou descartados. Os PCN (BRASIL, 1998) defendem que

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica
metodologia de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas
corresponde a uma prética que parte da reflexdo produzida pelos
alunos mediante a utilizacdo de uma terminologia simples e se
aproxima, progressivamente, pela mediacdo do professor, do
conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes,
chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramética
tradicional, cuja descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos
usos atuais da linguagem, o que coloca a necessidade de busca de
apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998, p. 29, grifo
Nosso).
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Podemos interpretar nessa citagcdo uma concepc¢ao de linguagem oposta aos
métodos tradicionais, repletos de atividades repetitivas e descontextualizadas,
limitados ao nivel da palavra e da frase que s&o insuficientes para explicar ou
descrever todos os usos efetivos da lingua. Todavia, Pisciotta (2001, p. 96) analisa
que, embora os Parametros Curriculares Nacionais coloquem em primeiro plano o
uso da linguagem enquanto discurso, na verdade, o documento prestigia 0 que
Franchi (1988) denomina de atividades linguisticas. Isso significa que o enfoque no
uso ndo demanda perda de espaco dos aspectos gramaticais que estdo presentes
como objetos de observacdo, descricdo e categorizacdo, sendo essenciais ao
estudo do discurso, até porque nao é possivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem
gramatica, conforme afirma Mendonca (2006).

As DCE (PARANA, 2008), no tocante a préatica de AL, defendem um trabalho
com a lingua que considera o aluno como sujeito, inserido num contexto sécio-
histérico, que opera sobre o processo de aquisicdo da lingua. Assim, tém como
fundamentacédo as reflexdes do Circulo de Bakhtin, que consideram a interacao
verbal como a verdadeira substancia da lingua. Portanto, o ensino de lingua
materna, a partir dessa concep-«o0, Arequer
histéricos em que o sujeito esta inserido, bem como o contexto de producédo do
enunciado, uma vez que 0s seus significados sao sociais e historicamente
constru2doso (P®WRANC, 2008, p.

Destacam também que na AL se busca verificar como os elementos verbais e
extraverbais sdo mobilizados para a constru¢do de sentido do texto. A interlocucao
deve ser o0 ponto de partida para o trabalho com o texto. Os contetdos gramaticais
sao estudados em funcdo da sua funcionalidade na constituicdo da unidade de
sentido dos enunciados. Observamos, ainda, que propdem uma gradagdo quanto as
atividades relacionadas a analise linguistica. Parte-se de particularidades linguisticas
observadas no texto/enunciado e, num processo de gradacao crescente, o professor
deve conduzir o trabalho com a lingua as atividades epilinguisticas e, por ultimo, as
metalinguisticas (PARANA, 2008, p. 78).

Mendonga (2006) produz um quadro em que faz uma sintese comparativa,
diferenciando o ensino de gramatica (normativa) da pratica de analise linguistica.

Fizemos a sua reproducgéao para evidenciar melhor suas distin¢oes:



Quadro 27 Gramatica x Andlise linguistica

36

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepcao de lingua como agédo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre os eixos de ensino: as
aulas de graméatica nao se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producéo textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a producdo de
textos.

Metodologia  transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o particular,
isto é, das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na
(observacdo dos casos particulares
conclusao das regularidades/regras).

inducdo
para

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura, e escrita), que remetem
a Vvarios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma-padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a andlise € mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interacdo verbal.

Fuséo do trabalho com os géneros, ha medida
em que contempla justamente a intersec¢éo das
condi¢Bes de producao dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacéo de
unidades/funcdes morfossintaticas e correcao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades
de pesquisa, que exigem comparacéo e reflexao
sobre adequacéo e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Podemos observar que, para a autora, o estudo da lingua, na perspectiva
sociointeracionista, supera a visao restrita de lingua-sistema, que se limitava ao
ensino de regras, trabalhando com frases ou palavras descontextualizadas. O
trabalho com a AL possibilita uma perspectiva inovadora para o ensino de lingua
portuguesa, uma vez que € perpassada pela concepcédo de lingua como enunciado,
marcada pela interagcdo entre os sujeitos. Para Ritter (2012), é nitida nessa
compara-«o A[ .. .] a i nfrodddmlogismo, dna vaz gue a
analise linguistica mantém um vinculo organico com as outras duas praticas
linguageiras, a leitura e a producao de textos [...]0(RITTER, 2012, p. 56).

Como a nossa pesquisa envolve as praticas de leitura e AL, abordamos
algumas possibilidades de trabalho que envolvem as duas praticas. Utilizamos um
guadro em que Mendonca (2006) apresenta algumas sugestdes com a pratica de AL

para o eixo da leitura:

cC2pic
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ANALISE LINGUISTICA

Objeto de ensino

Sugestdo de estratégias

Competéncia esperada

Expresstes adverbiais,
indicadoras de circunstancias

- Leitura e comparacdo de
géneros diversos; observacdo
de casos particulares para se
chegar a conclusdes mais
gerais.

- Consulta a manuais,
gramaticas e dicionarios para
ampliar as discussGes e o
préprio repertério de
expressoes, etc.

Perceber que

- as circunstancias podem ser
sinalizadas 1 por meio dos
adjuntos adverbiais e de outros
recursos i construindo-se
expectativas de leitura e
matizes de sentido relevantes
para a compreensao global
(ex.: o uso de Na verdade,
indicando a posic¢ao do locutor);
- em diferentes géneros, ha
usos especificos desses
recursos para atender a
propésitos distintos (ex.: noticia
e fabula).

Processos de
adjetivacao/qualificacéo

- Leitura e comparacdo de
textos; observacdo de casos
particulares para se chegar a
conclusdes mais gerais.

- Consulta a manuais e
gramaticas e diciondrios para
ampliar as discussbes e o
préprio repertério de
expressoes, etc.

Perceber que

- a adjetivacdo pode ser
construida por meio de varias
estratégias e recursos, criando
diferentes efeitos de sentido;

- géneros diferentes admitem
certas adjetivacbes e ndo
outras, como as nhoticias com
descri-»es mais
uma fabula ou um artigo de

opinido;

- 0s processos de
adjetivacao/qualificacéo,
incluidos numa  descricéo,

podem estar além do uso dos

adjetivos, revelando-se na
escolha dos verbos (esbravejou
no lugar de afirmou), por
exemplo.

Fonte: Mendonca (2006, p. 211).

Constatamos que, nas atividades sugeridas para a pratica de andlise

linguistica, a leitura é o ponto de partida. Mendonca (2006) apresenta propostas de

leitura comparativa de diversos géneros, a fim de chegar a andlise dos recursos

linguisticos, utilizados para a construcdo de sentido, que, dependendo do género,

conto, romance, fabula, novela, etc., pode trazer um trabalho especifico com a

adjetivacdo, por exemplo. Ja, no caso da gramatica, o trabalho com o adjetivo, em

by

sala de aula, limitar-se-ia a identificacdo e classificacdo em frases, periodos;

transformar adjetivos em locucbes adjetivas, ndo proporcionando uma atitude

reflexiva por parte do aluno acerca do funcionamento da lingua em situacao de uso

como pratica social.
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Sendo assim, ao adotarmos a concepg¢do sociointeracionista de linguagem,
devemos oportunizar ao educando que apresente seus pontos de vista, suas
conjecturas, a partir de atividades de oralidade, leitura e escrita. Ou seja, ao
concebermos a lingua como forma de interacéo, estamos apostando em alternativas
metodoldgicas que possam propiciar uma aproximacao entre a lingua portuguesa
ensinada pela escola e a lingua falada pelo aluno e, consequentemente, adotarmos
uma aprendizagem significativa da lingua. Consideramos que o nosso aluno, tédo
desconfiado e desacreditadoquanto ao seu di scurso, Ppoi s pen
portugu°®°so, tenha outra vis«o da sua | 2ngu:

exclusdo, mas como possibilidade de lutar por mudancas em seu meio social.

1.3 GENEROS DISCURSIVOS: FUNDAMENTOS BAKHTINIANOS

O estudo dos géneros discursivos tem grande relevancia para o ensino de
lingua portuguesa, em especial, para a pratica de leitura. Conforme Hila (2009, p. 9),
a definicdo de género discursivo pode ser entendida a partir de diversas correntes
tedricas, como o0 Interacionismo Social (especialmente com Bakhtin), o
Interacionismo Sécio-Discursivo e a Escola de Genebra (Bronckart, Scheneuwly,
Dolz, dentre outros); a chamada Escola de Sidney (Hasan, Kress, Martin, etc.) e,
também, a partir da Nova Retdrica (com trabalhos mais recentes de Charles
Bazerman, Caroline Miller, etc). A pesquisadora explica que na Linguistica Aplicada
as contribuicdes de Bakhtin e da Escola de Genebra tém sido as mais utilizadas.

Esta pesquisa fundamenta-se nas formulacfes tedricas de Bakhtin (1895-
1975). Nesta sec¢do, apresentamos alguns dos principais pressupostos teéricos do
pensador russo no que tange aos géneros do discurso na perspectiva dialdgica da
linguagem. Com esse intuito, vamos fazer um recorte necessario, mas sem a
pretensao de exaurir nenhum dos conceitos que ora em diante serdo abordados.

A concepcao de linguagem dessa proposta de trabalho fundamenta-se na
concepgao sociointeracionista, cujo preceito filosofico pauta-se na ideia basica de
que a realidade da linguagem € o fenbmeno social da interacédo verbal, conforme
defendem Bakhtin e Volochinov (1995). O aspecto social e a pratica da lingua viva
em constante movimento ficam enfatizados nos pressupostos do autor russo que

afirma:
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A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacéo ou das enunciacdes. A interacao verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995,
p. 123).

Entendemos que em consonéncia com a visdo dialogica bakhtiniana € na
interacdo verbal entre 0 sujeito com o ja-dito e também com o pré-figurado que o
discurso, de acordo com o contexto, adquire sentido. Para Bakhtin (2003), as formas
de utilizacdo da lingua ocorrem em forma de tipos de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, relativamente estaveis, denominados géneros do discurso. Para
trabalharmos com a nocédo de géneros do discurso preconizado por Bakhtin e seu
circulo, conforme Rodrigues (2009, p. 2013), ® preci so dA[ . . . ] pensa
campo das relacdes sociais, portanto, marcada ideologicamente, concebida como
interacdo e sempre perpassada pelasrel a- »es di al - gi caso.

Com esse intuito, adentramosno conceito de enunciado ¢
s existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do
sujeito de um discurso-f al a0 ( B AKHT294.,Pod2niod étendgr que néo
falamos por meio de palavras ou frases isoladas, mas de enunciados. Ou seja, para
que haja interacdo, é preciso um querer-dizer de alguém e uma razdo para esse
querer. A palavra que constitui esse querer-dizer do sujeito é a materializacdo do
enunciado. E a sua dimens&o verbal.

Mas também é preciso saber quem, por que razdo, para quem, em que
situacdo de interacdo. Esses elementos fazem parte da dimensédo social do
enunciado, ou seja, das suas condi¢des de producéo. O enunciado compobe-se de
uma dimensao verbal e uma dimensédo social. O que deve ficar claro é que esse
conceito se inter-relaciona a reacao-resposta do interlocutor. Seja em situacdes em
gue atuemos como ouvintes ou como leitores, sempre a fala do outro gerara em nos
reagOes-respostas ou a elaboragdo de novos enunciados. Logo, para o circulo de
Bakhtin,

[...] o texto é concebido como enunciado, pois é um elo irrepetivel e
inalienavel da cadeia da comunicacdo discursiva. O que da sentido
ao texto-enunciado é a inter-relagdo entre o projeto discursivo do
sujeito e as condicbes do género do discurso. Todo enunciado é

produzido dentro de um dado género do discurso, entendendo-se
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géneros como modos sociais de discursos que se constituem no
espaco das atividades humanas (0os géneros sdo tipos historicos
relativamente estaveis de enunciados) e, uma vez constituidos
norteiam essas atividades [...] (RODRIGUES, 2009, p. 2013).

Segundo Bakhtin (2003), o enunciado apresenta trés particularidades
marcantes que o distinguem da oragcéo e da palavra: a) a alternancia dos sujeitos
falantes (interlocutores); b) o acabamento do enunciado; c) a condicdo de elo na
cadeia da comunicacéo verbal. Conforme Ritter (2012, p. 31), a primeira relaciona-
se ao principio da alteridade dos sujeitos discursivos. A alternancia dos
interlocutores marca 0 momento em que um enunciado termina para dar lugar a
outro, possibilitando a sua réplica pelo interlocutor/ouvinte num circulo ininterrupto
de responsividade que caracteriza os enunciados concretos. E ainda nas palavras

do aut ¢ Essa réidcao.sé é possivel entre enunciados provenientes de

di ferentes sujeitos falantes. Pressup»e o0

2003, p. 295).

Quanto a segunda, o acabamento do enunciado, o autor esclarece que
podemos entendé-l a ¢ o nmpade cérfo . modo a alternancia dos sujeitos falantes
vista do interior; essa alternancia ocorre precisamente porque o locutor disse (ou
escreveu) tudo o que gqueria dizer num
(BAKHTIN, 2003, p. 299). Assim, depreendemos que o acabamento do enunciado
relaciona-se a possibilidade de réplica, e essa possibilidade, por sua vez, liga-se a
trés fatores: o tratamento exaustivo do objeto e do sentido (o que pdde ser dito
naquela situacdo), o intuito discursivo do falante (o querer-dizer do autor) e a
selecéo de géneros do discurso.

Por fim, a terceira, a condicdo de elo na cadeia da comunicagdo verbal,
caracteriza-se por sua expressividade. Como aponta Bakhtin (2003), ndo existe
enunciado neutro. Em todo enunciado hd um autor que se posiciona de dado
horizonte social e apreciativo diante de seu objeto do discurso e de outros
participantes da comunica-«o0 discursiyv

expressivos no processo de constru¢cdo de um enunciado concreto se da no rol de

prec

outros enunciados, determinados por suas e€s

p. 33).
Quando verificamos a nao neutralidade da linguagem, consideramos, nessa

afirmacéo, o preceito bakhtiniano de que todo signo é ideologico, ou seja, ha uma



41

relacado intrinseca entre ideologia e linguagem, uma vez que, para a ideologia existir,
ela precisa se materializar, conforme Bakhtin e Volochinov (1995). Logo, a
linguagem ndo pode ser neutra, pois ela € marcada pela ideologia.
Consequentemente, determinados fatos sociais podem ter valoracdes e divulgacdes
em veiculos midiaticos, a partir de diferentes visdes axiologicas, elaborados a partir
de ideologias também distintas.

Bakhtin e Volochinov (1995), na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem,
qguestionam os estudos sobre a linguagem da época advinda de duas correntes:
objetivismo abstrato e o subjetivismo idealista, que preconizavam que a lingua
representava o real, desconsiderando o seu aspecto social. Para os autores, 0 signo
€ fundamentalmente ideoldgico, contradizendo a primeira corrente, cujo principal
representante foi Saussure, que entendia a lingua como sistema estavel,
cristalizado, e também contra a segunda, para quem a lingua tinha apenas
conotagdes individuais, psicolégicas, assumindo o individuo como o mais importante
no estudo da linguagem sem considerar a influéncia do contexto.

Nessa linha de raciocinio, a forma de compreensdo do discurso deixa o
campo da neutralidade para ocupar o espaco ideolégico. Bakhtin e Volochinov
(1995, p. 112) explicam a ideologia do signo, contestando as duas correntes que
afirmavam que o fato |ingu?2stico ® externo
0 material passivo do que esta no interior. Basicamente, a expressao se constréi no
interior; sua exteriorizagdo nN«o0o ® sSsSen«o a saciacao, osfibsofos o 0 .
da linguagem se referem ao subjetivismo idealista. Para eles, ndo € a atividade
mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, € a expressao que organiza a
atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo (BAKHTIN;
VOLOCHINQV, 1995).

Podemos compreender, conforme o pensamento dos fildsofos russos, a
presenca de um valor historico e social nos signos, que, ndo tendo a conotacao de
neutralidade auferida pelas correntes vigentes na época, adquire um espacgo
ideoldgico, o que pressupfe intencionalidade nessa perspectiva. O valor atribuido
aos signos pelos sujeitos depende das diversas interpretacdes e das situacdes de
producéo existentes na sociedade, como podemos verificar nas palavras de Bakhtin
e Volochinov (1995, p. 114) : AA situa-«o e oS parti
s de

determinam a forma e o estilo ocasiona

a ideologia relaciona-se intrinsecamente a lingua enquanto interacéo verbal, pois é
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por meio dela que a sociedade estabelece seus valores culturais, religiosos,
cientificos, politicos, etc.

Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de mencionar que a dimensao
dialégica da linguagem, ja referida varias vezes em nossa pesquisa, também
direciona para o processo de refracdo ideoldgica, outro preceito fundamental no

pensamento bakhtiniano. Sobre esse conceito, observam:

Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou social)
como todo corpo fisico, instrumento de produgdo ou produto de
consumo; mas, ao contrario destes, ele também reflete e refrata outra
realidade, que |he é exterior. Tudo que é ideolégico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros
termos, tudo que € ideoldgico é um signo. Sem signos nao existe
ideologia (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1995, p. 21).

Considerando a explicacdo acima, podemos conceber o reflexo na linguagem
como um estado de adesédo ou de reproducéo ao discurso colocado como verdade
na sociedade. Ja a refracdo seria o inverso, quando o0 meu discurso interage com
outras vozes sociais, posso transforma-lo, ampliando-o por meio do acréscimo dos
meus comentarios, das minhas criticas, enfim, apontando os meus juizos de valor.
Assim, o sujeito ndo se apodera do discurso de outrem para realizar a producao do
seu, no entanto, utiliza-se dele para refratar novas ideias.

A opcédo pela abordagem bakhtiniana como concepcéo de linguagem exige
gue aprofundemos nossos estudos sobre os conceitos que emergem dessa base
epistemologica. Sob esse enfoque de lingua como discurso, aliada a ideia de
interacdo, superam-se os limites meramente linguisticos que entendem a lingua ou
como expressao do pensamento ou como sistema (codigo).

Uma vez assumindo a vertente tedrica de lingua a partir dos pressupostos
sociointeracionistas, também é necessario ampliarmos nossas reflexbes sobre o
conceito de dialogismo como elemento importante para o entendimento do conceito
de género discursivo. Para melhor compreensdao do conceito de dialogismo,
retomamos o conceito de discurso para o circulo de Bakhtin.

De acordo com Silveira et al. (2012, p. 24), o circulo se detém sobre o
conceito da lingua como discurso para falar de dialogismo, de axiologia, de
ideologia, pois estes nao existem na lingua como sistema. Essa perspectiva que

compreende a linguagem ndao como representacdo imanente da realidade, mas a
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partir de sua natureza soOcio-historica, destaca o carater dialdgico de toda
enunciagao, em gue o reconhecimento de si se revela pelo reconhecimento do outro.

Conforme explicacéo de Fiorin (2006, p. 18):

A orientagdo dialégica é naturalmente um fendbmeno préprio a todo
discurso. Trata-se da orientacdo natural de qualquer discurso vivo.
Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as direcbes, o
discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar, com ele, de uma interacéo viva e tensa. Apenas o Adao
mitico que chegou com a primeira palavra num mundo virgem, ainda
nao desacreditado, somente este Adao podia realmente evitar por
completo esta mutua orientacdo dialdégica do discurso alheio para o
objeto. Para o discurso humano, concreto e historico, isso nao é
possivel: sé em certa medida e convencionalmente é que pode dela
se afastar.

O conceito de dialogismo, principio unificador da obra de Bakhtin, afirma que
a palavra em seu uso real caracteriza-se por ser dialégica. Todo enunciado constitui-
se a partir de outro. Na interpretacdo de Ritter (2012, p. 32 ) , Al . . . ]
refletem-se uns aos outros, reluzem matizes dialégicos, sdo sempre uma resposta a
outrosa Portanto, podemos dizer que a compreensdo de uma lingua viva pressupde
o dialogismo constituido por um locutor que na elaboracdo do seu discurso leva em
conta o discurso do outro, o interlocutor. Ressalvemos que este ultimo ndo € um
mero expectador, mas exerce um papel também de ator participe nessa cadeia
ininterrupta da comunicagéo verbal.

Como ja dissemos, esse novo enfoque atribuido ao estudo da lingua como
discurso, pelo circulo de Bakhtin, definindo sua verdadeira substancia constituida
pelo fendbmeno da interacdo verbal, ndo permite que tenhamos mais um olhar
unidirecional para o estudo da lingua, insistindo em analisa-la a partir de parametros
exclusivamente linguisticos. A concepcdo de lingua como discurso exige que a
estudemos sob a sua dimenséo social. Sendo o enunciado o elemento real da
comunicacdo humana, deve ser observado em processo de interacdo. Para Bakhtin
(2003), o enunciado, por ser o elemento real da comunicagdo humana e ocorrer em
processo de interacao, reflete as esferas sociais em que os seres humanos agem.

Assim, depreendemos que a sociedade, ao produzir uma situacao interacional
diferente, também constitui um novo género para atender a essa demanda que se

configura.



44

O enunciado reflete as condi¢cbes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e por
seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da
lingua T recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais i, mas
também, e, sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construgdo composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles s&o
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacdo
(BAKHTIN, 2003, p. 280).

Sob esse viés tedrico, os enunciados sempre sao produzidos a partir de uma
esfera da atividade humana, refletindo suas condicbes especificas e suas
particularidades. Com base em Bakhtin (2003), verificamos que a constituicdo dos
géneros decorre da juncdo do contetdo tematico, da construcdo composicional e do
estilo, trés elementos inseparaveis do todo do enunciado. Comecemos pela andlise
do conteudo tematico, ressaltando que ndo podemos estuda-lo inserido em
determinado género discursivo sem levarmos em conta o contexto que o organiza.
Rodrigues (2005) define-o como objeto e finalidade discursiva, orientagdo de sentido
especifica para com ele e os outros participantes da interacdo. Acrescenta que as
possibilidades de tratamento exaustivo do tema e do sentido de interacdo sao
moduladas pelos préprios géneros.

Em relacdo a dimensao verbal, esta corresponde, no dizer de Rodrigues
(2005), ao estudo do contetdo tematico, de seu estilo e da estrutura composicional.
Fiorin (2006), fundamentado em Bakhtin, explica que o conteldo tematico nédo se
trata do assunto em si, mas de um dominio de sentido de que se ocupa um género.
Para tanto, exemplifica por meio de cartas de amor, cujo conteddo temético é o das
relacbes amorosas. No entanto, cada carta aborda um aspecto especifico, que
representa o tema, sempre inesgotavel e determinado nos géneros discursivos nao
s6 pelos elementos verbais, mas também pelos néo verbais. Em se tratando da
pratica de leitura e escrita, Hila e Ritter (2014) esclarecem que nessas situacoes € a

situacao de interacao que define o tema. Desse modo, as autoras enfatizam que,

[...] no &mbito da leitura, o trabalho com o contexto de producgdo do
género, incluindo sua estrutura composicional e seu estilo e no
momento da producdo, a orientacdo para esses elementos,
incluindo-se outro fator de acabamento do enunciado: o interlocutor,
gue faz com que o produtor estabeleca suas escolhas linguistico-
discursivas (HILA; RITTER, 2014).
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Quanto a composi¢do, embora apresente um aspecto mais fixo em relagdo as
outras duas dimensdes, tema e estilo, também se vincula a forma arquitetonica,
determinada pelo projeto enunciativo do locutor (SOBRAL, 2010). Podemos dizer
qgue a estrutura composicional também apresenta possibilidade de (re) criacao pelo
sujeito do discurso que pode, conforme as necessidades de sua época, fazer uma
atualizacdo do género. Como exemplo, podemos citar géneros como o e-mail
comercial ou o pessoal, que se originaram da carta comercial e pessoal,
respectivamente. Houve uma adaptacdo de caracteristicas de géneros com
finalidades semelhantes, a fim de atender aos imperativos da sociedade globalizada
(SILVEIRA et al., 2012).

De acordo com Fiorin (2006, p. 6 2 ) , AEstil o ®, poi s, um

meios lexicais, fraseologicos e gramaticais em funcdo da imagem do interlocutor e

de como se presume sua compr eens «.dakhtespon:

(2003) caracteriza o estilo como indissociavel das unidades teméticas, das unidades
composi cionai s: RO estilo ® i1indissoci
determinadas e, 0 que é particularmente importante, a unidades composicionais: tipo
de estrutura-«o e de conclus«o de um
individual tem condi¢bes mais favoraveis nos géneros literarios, diferentemente de
outros géneros discursivos que possuem uma estrutura mais inflexivel como os
documentos oficiais.

Quanto ao estilo do género do discurso, afirmamos que se encontra
inextricavelmente ligado ao tema. Sua caracterizagcdo se da pela selecdo de
recursos linguisticos empregados pelo falante com o intuito de ser ouvido por
alguém (um ouvinte) e dele obter uma resposta, conforme ja explicamos.
Destacamos que esses mecanismos gramaticais, discursivos, empregados na
caracterizacdo de um género devem ser priorizados pelo professor nas praticas de
leitura e andlise linguistica para observacéo dos efeitos de sentido produzidos pela
lingua em uso.

Ainda em relacdo a constituicdo dos géneros discursivos, de acordo com
Rodrigues (2005), aléem de serem definidos como tipos tematicos, estilisticos e
composicionais de enunciados singulares, também com seus propoésitos discursivos
nao sao indiferentes as especificidades de sua esfera. No entender de Costa-Hibes
(2014), os elementos extralinguisticos sdo 0s componentes que circundam uma

organizacao social discursiva, quais sejam:

avel

todo
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[...] contexto de producdo e de uso da linguagem, considerando o
momento histérico, as relacbes ideoldgicas que perpassam o
discurso, o autor e seus conhecimentos/apreciacbes sobre o
contetdo temético em foco e sobre o género selecionado para a
ancoragem enunciativa, o(s) interlocutor(es) e seus
conhecimentos/apreciacdes sobre o tema, a finalidade discursiva, o
suporte de producéo e de circulagdo, enfim os entornos do discurso
que afetam/interferem/organizam (n)os modos de dizer (COSTA-
HUBES, 2014, p. 17).

A partir dessas consideracoes, reiteramos que a producdo de sentidos da
linguagem como fendmeno de interacdo verbal s6 é viavel quando o contexto
extraverbal é apresentado em conjunto com o meio verbal, pois sdo indissociaveis.

Para Haeser (2005), os aspectos extraverbais contaminam os verbais de tal modo

gue Aqgual quer ans8lise de um enunciado

@ontaminacdo§ uma vez que o contexto é constitutivo do enunciado e ndo algo que
apenas 0 eAESHER| 2008, @.65).H

Nessa perspectiva, ret omamos a def

rel ati vamentRAKHEIN,t 2908 ipasad desfacarmos a importancia do
professor como mediador no processo de elaboracédo didatica, de modo a possibilitar
ao aluno o conhecimento do género em seu contexto real de circulagdo. O que nao
se deseja € engessa-lo numa forma, uma vez que nao é um modelo estanque, mas
corresponde a dada situacdo comunicativa em uso na sociedade, em determinado
tempo histaérico, logo, sujeito a mudancas de acordo com o desenvolvimento de suas
esferas de atividade e servindo como resposta as necessidades de comunicacéo do
homem.

Nesse momento, faz-se necessario ressaltar que a comunicacdo ndo ocorre
por meio de tipos textuais (narrativos, descritivos, argumentativos, injuntivos,
expositivos), pois essa definicdo ndo da conta de desenvolver as capacidades de
leitura e de escrita necessarias para a efetiva participacdo do cidaddo numa
sociedade globalizada, repleta de multiplos letramentos em que h& textos oriundos
de inUumeros sistemas de linguagem (HILA, 2009). Dai, a importancia de que a
escola oportunize aos alunos a apreensdo dos mais diversos géneros discursivos
possiveis. Para que isso ocorra, € necessario repensar em termos de planejamento
e adequacao de conteudos, uma vez que os professores sdo cobrados, via de regra,
pela quantidade de conteudos aplicados, o que certamente afeta a qualidade do

produto oferecido.
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As DCE (PARANA, 2008) indicam que o género discursivo como pratica
social deve orientar a agdo pedagdgica com a lingua. Logo, devemos levar em conta
experiéncias concretas com textos realizados pelos alunos. Assim, destacamos que
essa mesma orientacdo também vem ao encontro das determinacdes dos PCN
(BRASIL, 1998) h& pelo menos com uma década de antecedéncia em relacdo as
Diretrizes Curriculares Estaduais.

Diante do exposto, entendemos que a realizacdo de um trabalho efetivo com
0S géneros discursivos para 0 ensino-aprendizagem de lingua portuguesa,
preconizados pelos documentos oficiais e como também defendemos em nossa
pesquisa, demanda a realizacdo de mudancas tanto no que diz respeito a formacéo
do professor, quanto ao que determinam os curriculos que definem os contetdos
que chegam as escolas de modo coercitivo pelas secretarias educacionais.

Dessa forma, uma vez apresentados alguns conceitos basicos da teoria
bakhtiniana, deparamo-nos diante do nosso grande desafio: como articular esses
pressupostos com as situacdes reais de aprendizagem, no que concerne as praticas
de leitura e andlise linguistica tendo como enfoque o género discursivo carta do
leitor. Portanto, passamos a tratar especificamente, na proxima secédo, desse género

em pauta.

1.4 CARTA DO LEITOR: CONSIDERACOES TEORICAS

Conforme propdem os PCN (BRASIL, 1998) como sugestdes de contetdo
para o ensino fundamental do terceiro e quarto ciclos, € pertinente o trabalho com os
mais variados géneros possiveis que circulam socialmente. Para tanto, no terceiro e
no quarto ciclos, sugerem o trabalho pedagdgico com determinados géneros
discursivos, os quais servirdo de base para o trabalho com a leitura fundamentada
na explicitacdo de expectativas quanto a forma e ao conteudo do texto em funcgéo
das caracteristicas do género, do suporte, do autor, etc. (PSCIOTTA, 2001, p. 23).

Deacordo com o quadro de AG°neros priyv
| ei t ur a dapresénmdotpelas o0PCN (BRASIL, 1998), observamos que a

proposta de géneros que o documento propde € bem abrangente.

il egi
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Quadro 47 Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos
GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS Cordel, causos e similares | Conto, novela, romance
Texto dramatico Cronica
Cancéo Poema
Texto dramatico
IMPRENSA Comentario radiofénico Noticia
Entrevista Editorial
Debate Artigo
Depoimento Reportagem
Carta do leitor
Entrevista
Charge e tira
DE DIVULGACAO CIENTIFICA | Exposicéo Verbete enciclopédico (nota/artigo)
Seminario Relatério de experiéncias
Debate Didéatico (textos, enunciados de
Palestra guestdes)
Artigo
PUBLICIDADE Propaganda Propaganda

Fonte: Brasil (1998, p. 54).

O mais importante em relacdo a diversidade de sugestdes é que facamos a
selecdo mais relevante para o nosso aluno, enfim, trabalhar os géneros que de fato
possam aprimorar o seu dominio discursivo e |lhe oportunizem uma participacao
efetiva no meio em que se insere por meio das préticas sociais, materializadas em
géneros discursivos. Ou seja, propor o estudo de géneros que possam ser
requeridos em situacao de concursos vestibulares, cobrados pelas universidades da
regido, o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), da Universidade Estadual de
Maringa, concursos publicos, o ENEM, etc. Quanto a esse aspecto, aumenta a
nossa responsabilidade enquanto professores em relacdo a escolha dos géneros a
serem estudados em sala de aula.

Sobre isso, comungamos com Alves Filho (2011), quando este sugere que um
dos critérios de selegdo seria que os géneros oferecessem respostas favoraveis aos
anseios da maioria dos alunos e de sua comunidade discursiva. O autor reforca
ainda dizendo que a escolha do género deve ser discutida no seio do projeto
politico-pedagodgico da escola, jA que os mesmos colaboram em pensar praticas de
linguagem adequadas em conformidade aos objetivos pedagogicos e politicos da
comunidade escolar. Nesse sentido, em nosso entendimento, o planejamento do
professor pode fazer toda a diferenca nesse percurso. Muitas vezes nos,
professores, somos cobrados mais pela quantidade e néo pela qualidade em relacao

aos conteudos gque ensinamos.
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Assim, julgamos que ndo adianta trabalharmos muitos géneros s6 para o
cumprimento de protocolos, € preciso investirmos em qualidade, o que requer que
trabalhemos com um nimero menor de géneros, mas de modo mais aprofundado,
abordando tanto a sua dimensao social quanto a verbal. No que tange a dimenséo
social, devemos enfatizar a andlise do seu contexto de producéo (esfera social,
suporte, interlocutores e respectivos papéis sociais, finalidade e contetdo teméatico).
Em relacdo a dimenséo verbal, destacamos a estrutura composicional e o estilo. Por
isso, €& necessario um planejamento dialogado, cooperativo entre alunos,
professores e equipe pedagdgica, visando a reconstrucdo do curriculo escolar que
faculte a elaboracdo de um projeto pedagogico, partindo da realidade possivel e, a
partir dai, exploremos as praticas de leitura e analise linguistica de modo a colaborar
com o desenvolvimento do desempenho linguistico do nosso aluno.

Desse modo, se for de comum acordo, a viabilidade de estudarmos
determinados géneros que estejam em consonancia com oS interesses ou
necessidades do aluno, temos que realizar um esfor¢co entre professor e equipe
diretiva para que sejam dadas condi¢cdes para o seu ensino. No caso da carta do
leitor, hd a necessidade de assinaturas de jornais ou revistas na escola, além do
funcionamento do laboratério de informatica.

Em consonéancia com Rodrigues (2005), apresentamos os desafios apontados
pela pesquisadora e que ainda continuam em voga: criar situacdes de aprendizagem
em que os alunos possam se colocar em dada situacdo de interacdo (um lugar
social), colocar-se no papel do autor ou do interlocutor (assumir um papel e perceber
o papel do outro) e em relagéo interativa com o outro (0 que quero do outro, 0 que O
outro quer de mim).

Consideramos que o0 género selecionado para a realizacdo da nossa
pesquisa, a carta do leitor, pode contribuir para que a elaboracéo didatica realizada
se constitua em processo de ensino e aprendizagem das praticas de leitura e analise
linguistica. Para tanto, devemos levar em conta 0s aspectos interacionais desse
género, seus usos e colaboragdo para o desenvolvimento da competéncia discursiva
de nossos alunos. Também devemos considerar suas caracteristicas especificas,
dentre as quais podemos citar a sua acessibilidade, por circular tanto em meios
midiaticos impressos quanto digitais, pela linguagem que se adequa ao interlocutor,
pelas caracteristicas argumentativas do género que podem despertar no leitor/aluno

a necessidade ou o desejo de contra-argumentar.
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Com o intuito de nos aprofundarmos um pouco mais sobre o género
discursivo em pauta, apresentamos algumas caracteristicas socio-histéricas que
deram origem ao género carta. Cecilio e Ritter (2009) citam Paiva, o qual define a
origem da carta na Grécia antiga, utilizada para questdes militares, administrativas
e politicas, expandindo-se para mensagens particulares. Aos poucos, sua funcéo
volta-se a outras finalidades, como religido, documentacéo, peticdo, manifestagao,
registro de historias familiares etc.

Destacamos, entdo, a abrangéncia desse género, uma vez que nem todas
as cartas sdo da mesma natureza, pois circulam em campos diferentes de
comunicacao, com funcdes comunicativas variadas, dependendo dos objetivos das
mesmas. Dessa forma, temos uma grande variedade de cartas: a carta resposta,
carta pessoal, carta programa, carta circular, de negdécios, de relacbes pessoais,
de trabalho, de solicitacdo, de reclamacéo, do leitor, etc.

Pela evolucao da sociedade e respondendo as necessidades socioculturais
da nossa era, marcada pelos avancos tecnolégicos, o género carta engendrou
outros como o e-mail, que, em muitas situacdes, substituiu algumas formas da
carta impressa. Aqui vale retomarmos a definicdo bakhtiniana de géneros como
tipos relativamente estaveis, caracterizados por um conteddo temético, uma
construcdo composicional e um estilo (BAKHTIN, 2003). E impossivel, destarte,
qguantificar os géneros, pois a sua diversidade é imensuravel. A esse respeito,
Rodrigues (2005) declara que o0s géneros, com seus propositos discursivos,
mostram as caracteristicas de suas esferas e sao por elas influenciados. Portanto,
podemos dizer que os géneros se modificam em atendimento aos novos contextos
sociais.

Ao estudarmos as condicbes de producdo da carta em determinado
momento histérico, podemos confirmar o postulado bakhtiniano de que os géneros
di scursivos s«o0 fAr e baatd commamrarenostoecenarie tatgal dai s 0
sociedade tecnolégica na qual estamos inseridos em que constatamos muitas
mudancas na esfera social do jornalismo como: a forma de envio, a circulacéo, o
espaco destinado a participacéo do leitor que hoje é bem maior com o advento das
redes sociais. Tudo isso proporcionou, além da continuidade das cartas do leitor na
versao impressa nos jornais e revistas, também a sua versao on-line, otimizando a

participacéo do leitor.
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Toda essa modernizagdo por que passa a nhossa sociedade demanda
alteracbes também nos géneros discursivos, posto que sao estruturas dinamicas,
flexiveis. Por t ant o, AEnt ender gue O0S (Qg°neros pos
para se perceber que eles se incorporam as situacdes vividas pelos seres
humanos, muitas vezes servindo como respostas as necessidades comunicativas
das pessoaso (ALVEX) FILHO, 2011, p.

Dessa maneira, observamos mudancas em muitos géneros ao longo dos
tempos, por meio de intercalacdo e/ou inser¢cao entre os géneros: carta do leitor, e-
mail, e-mail comercial, blog, carta do leitor on-line, comentario, por exemplo. Essas
diferentes formas de reproducdo de determinado género atendem a um novo
contexto social de interacdo, no caso, o advento da internet e das redes sociais.

O género carta do leitor tem sua circulacdo na midia impressa ou digital
como jornais e revistas, que oferecem uma secéo reservada para o leitor. Recebe
as mais variadas denominag¢des conforme o periédico: Painel do leitor, Cartas,
Cartas a redacédo, Espaco do leitor, Correio, Caixa Postal, Mural do leitor, Férum.
Nesse espaco, os leitores, assinantes de jornais ou revistas, podem divulgar seus
pontos de vista sobre as matérias publicadas acerca dos mais diversos temas da
atualidade.

Para Bezerra (2010), € um texto em que o remetente (o leitor) e o
destinatario (equipe da revista/jornal) ndo se conhecem. Os propésitos
comunicativos sao diversos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar,
entre outros. A autora destaca ainda que € um género de dominio publico, aberto,
cuja leitura destina-se ao publico em geral. Quanto a estrutura, apresenta secao de
contato, nucleo da carta e se¢do de despedida e também titulo que se caracteriza
como uma forma de sumarizac¢do do assunto (CECILIO; RITTER, 2009, p. 2062).

A carta do leitor pertence ao agrupamento de géneros da ordem do
argumentar, situando-se na esfera de comunicacdo (dominio social) de assuntos
polémicos. A finalidade principal desse género discursivo é convencer o
interlocutor, confirmando o carater dialdgico da linguagem, uma vez que pressupde
0 outro sempre presente para concordar, discordar, completar, adaptar, executar,
conforme postula Bakhtin (2003), quando afirma que o ouvinte num ato de
interacdo verbal adota simultaneamente para com esse discurso uma atitude

responsiva ativa.
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Apoés essas consideracdes tedricas gerais sobre o género carta do leitor, em
seguida, abordamos algumas caracteristicas relacionadas a sua dimenséao social e

verbal.

1.4.1 Dimenséao social da carta do leitor

Consideramos necessario reconhecer a esfera social na qual esta inserida
toda e qualquer producdo de atividade humana, isto €, as formas e modos das
interacdes verbais, pois toda essa producao é por ela influenciada. A carta do leitor
insere-se na esfera jornalistica e, de acordo com Alves Filho (2011), esta a servico
da execucdo de atividades diversas, destacando-se, dentre elas, a divulgacdo da
informacéo e a possibilidade de emitir opinido.

Rodrigues (2005) destaca o trabalho de mediacdo da esfera jornalistica
afirmando que esta fAregul amentao as difere
Ainterpretao (i mp » elor) le mpde aame pvidéncia dos fatesa
acontecimentos, saberes, opinides etc. que fardo parte do universo tematico-

di scursivo jornal 2st i co-b71, (iR DaRaut@d).AiBdaen2 00 5,
conformidade com a autora, a organizacdo desse ambiente jornalistico em
cadernos, secfes, suplementos, rubricas deve ser considerado um ato tematico,
estilistico e composicional, pois ndo sé seleciona, rotula o que pode ou nao ser
publicado em cada segmento, como também é um indice de producédo e
interpretacdo indispensavel dos enunciados individuais e dos géneros. Bakhtin e
Volochinov (1995) atestam sobre essa relagdo entre o contexto social de producao

e sua dimensédo verbalqueia situa-«o0 soci al mai s i med:i
amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio
interior, a estr (BAKHTEN; V(OROCHIN@VH 1995ap. 1@, arifo

dos autores).

Quanto ao espaco ocupado pela carta do leitor nos periédicos, normalmente,
ela se situa na secdo Opinido do leitor e tem publicacédo diaria. Atualmente, com o
advento da era tecnoldgica e seus recursos cada vez mais avancados como a
internet, presenciamos uma potencializacdo do género carta do leitor dada a
facilidade de envio pelo e-mail. A presenca do correio eletrénico possibilita que o
leitor publique suas cartas concomitantemente ao momento da sua leitura, via on-

line.
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No entanto, embora se atribua uma valorag&o crescente a esse género nos
dias atuais, Adghirni e Baese (2009), reenunciados por Alves Filho (2011, p. 129),
observam um paradoxo em relacdo aos aspectos favoraveis atribuidos a carta do
l ei tor: Al . . .1 engquanto a mani festa-«o
significativamente nos dias atuais, este crescimento nao se traduz no aumento das
paginas de jornal destinada s a e st eUmg passvel @xplicacdo para esse
impasse pode ser atribuida ao fato de o género carta do leitor estar se tornando
cada vez mais hum espaco de participacdo e também de cobranca do leitor quanto
as midias, segundo os autores. Melo (1994) fala sobre a insensibilidade dos
dirigentes das empresas jornalisticas, pois, embora o crescimento do fluxo das
cartas seja notério, ndo houve uma contrapartida em relacdo ao espaco destinado
a participacao do leitor, que ndo sofreu nenhuma alteracao.

O suporte de publicacdo de um género também o influencia. Quanto a isso,
Costa-Hubes e Brocardo (2013) declaram em estudo realizado sobre o género
discursivo carta do leitor, que as cartas publicadas pela revista Veja, seja em
suporte impresso ou digital, foram influenciadas em sua constituicdo geral. As
autoras observaram que as cartas tiveram seus projetos de dizer reacentuados
conforme o suporte e a midia em que circularam. Haeser (2005) adverte que
devemos cuidar para nao elaborarmos definicdes cristalizadas de esferas e
géneros por meio de suportes, uma vez que o intercambio entre eles é natural e
suas delimitacfes sdo maleaveis.

Quanto a construcdo de opinidao, Alves Filho (2011) declara a existéncia de
atores sociais que cumprem papéis especificos na esfera jornalistica: os
jornalistas, que agregam mais para si géneros como a reportagem, os editoriais, as
colunas; os colaboradores, que se encarregam de artigos de opinido; os leitores,
gue se responsabilizam, principalmente, pela carta do leitor.

O género discursivo carta do leitor é utilizado em situacdo de auséncia de
contato imediato entre o leitor da revista e/ou jornal e a equipe da redacdo, uma
vez que ndo se conhecem. Portanto, esse género discursivo reforca os lagos
sociais entre leitores e 0s periddicos, constituindo-se em uma estratégia de
marketing positiva para a propria midia, garantindo o seu consumo.

Ainda que a quantidade de publicacdo de cartas do leitor seja um aspecto
favordvel para a imagem da midia, nem toda carta que chega a redacdo dos

periddicos € publicada. Alves Filho (2011) explica que as cartas néo selecionadas
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sdo descartadas e as que serdo publicadas ficam arquivadas por um periodo de
trés meses, tempo exigido pela lei e que pode servir para o jornal se proteger de
futuras reclamacdes dos leitores. Como exemplo, citamos a revista Veja que
aponta alguns critérios de selecdo das cartas que podera publicar: trazer
assinatura, endere¢co, niumero da cédula de identidade, telefone do autor, ndo
passar do tempo subsequente a edicdo seguinte; ainda especifica ao leitor que, por
motivos de espaco ou de clareza, as cartas poderdo ser publicadas
resumidamente.

No que concerne ao processo de producdo jornalistica, Melo (1994, p. 174-
175) faz importante observacdo quanto ao papel do leitor que Al . .
constituir o principal foco da atencdo daqueles que produzem informacbes de
atual i dade p a.rParén o dutorpestaca e ®ao é 0 que ocorre, pois
a participacdo do leitor no processo de producédo jornalistica é realizada de modo
passivo. Explica ainda que a separagao entre editor e leitor representa um desafio
para aqueles que almejam a construcdo de um processo jornalistico que passe de
um processo exclusivamente informativo (unidirecional) para uma pratica
comunicativa (bidirecional). Ou seja, ha que se criar condicdes que possibilitem a
participacdo do publico nas préticas jornalisticas.

Nesse cenario, em que a participacdo do publico leitor passa por restricdes
da linha editorial do periddico, a carta do leitor ainda se apresenta como opc¢ao de
exposicao de opinido para o leitor. Outra possibilidade de interacdo proporcionada
pelos jornais € a enquete, em que os leitores podem votar sobre temas polémicos
pontuados por essas midias. Também existe a possibilidade de publicacdo de
matérias pagas, no entanto, ndo podemos falar em livre expressao, uma vez que a
midia sé publicard o que julgar conveniente.

Consideramos fundamental no processo de ensino e aprendizagem adentrar
no processo de elaboracéo da carta do leitor, identificar os participantes diretos ou
indiretos da producao dos textos e saber quais sdo 0s papéis sociais ocupados por
eles no contexto de producao e recepcao das cartas. Alves Filho (2011, p. 129)
aponta minuciosa caracterizacdo do processo de composicdo das cartas do leitor.
A partir dai, fizemos uma sintese e apresentamos um quadro sobre as atividades

sociais praticadas pelo leitor e editor de revista ou jornal:
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Quadro 57 Contexto de producéo e circulacdo da carta do leitor

ACAO, PAPEL SOCIAL/LEITOR ACAO, PAPEL SOCIAL/EDITOR

O leitor 1&é qualquer matéria publicada em jornal | O editor [é as cartas imediatamente apds a
ou revista (reportagem, editorial, crénica,...) ou | chegada destas.

presencia um acontecimento publico i
denomina-se esse moment o con
defl agrador 0.

O leitor escreve uma carta i normalmente, na | O editor, seguindo os critérios estabelecidos
configuracdo de e-mail. pelo jornal ou revista, seleciona as cartas a
serem publicadas: icas:/
com conteudo semelhante, o editor geralmente
seleciona aquela que melhor resume a ideia de
varios leitores; as vezes publica mais de uma
carta sobre um mesmo tema quando este é
polémico ou de grande interesse dos leitores; ou
seleciona aquelas que mais se coadunam com
a linha editorial do veicul o0 0 ( ALVE

2011, p. 130).
O leitor envia a carta logo apés a leitura da | O editor faz a edigdo da carta: ele pode suprimir
matéria ou a ocorréncia de um fato publico. ou acrescentar informagbes, parafrasear,

resumir, com o objetivo de adequa-la ao estilo e
a linha editorial do veiculo.

Dependendo, ha leitores, cujas cartas ndo foram | Dependendo do tipo de revista ou jornal, o
publicadas, que escrevem nova carta, | editor pode produzir uma resposta para o leitor.
reclamando da néo publicacio.
Leitores leem as cartas publicadas e, as vezes, | O editor cria um titulo ou para cada carta ou
escrevem nova carta como resposta aquelas | para cada grupo de cartas e as publica.

gue leram i instaurando-se uma interagédo entre

leitores.
Fonte: Alves Filho (2011, p. 130-131).

Como professores, estamos em busca de uma pratica de leitura mais eficaz
para o despertar da réplica ativa de nosso aluno, assim, a concretude dos textos-
enunciados merece nossa atencdo, a0 mesmo tempo que as esferas de atividades
em que sao produzidos com as relacdes dialdgicas T de sentido T que se travam
entre eles. Assim, concordamos com Alves Filho (2011), quando afirma que a
compreensao de todos esses aspectos envolvidos no funcionamento sociodiscursivo
da carta do leitor, no momento de se propor praticas de leitura para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, € muito importante porgque eles é que criardo
as condi-»es favor8veis aos alunos apr
si, mas sobre as instituicées e os individuos que os produzem, incluindo-se ai seus
val or es, cren-as, padr»es de intera-«o

Ainda em relacdo a caracterizacdo da dimensdo social do género carta do
leitor, abordamos seus prop0dsitos comunicativos, 0s quais apresentam variacoes, de
acordo com o ponto de vista do leitor ou do editor. Entendemos que essa

diferenciacdo quanto aos propdsitos comunicativos, conforme o sujeito que esta

eendeée
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produzindo o enunciado, reforca a nova dimenséo dada aos géneros na atualidade,
definindo-os como formas dindmicas, plasticas, que se adaptam as situacfes
vivenciadas pelo homem.

Conforme ja anunciamos, nesse contexto enunciativo ha um processo de
coautoria em funcdo de a carta do leitor passar por um processo de edicao,
destacamos também as finalidades de interagdo mais recorrentes do ponto de vista
dos leitores e dos editores, apresentadas em outro quadro-sintese, adaptado de
Alves Filho (2011):

Quadro 61 Finalidades comunicativas da carta do leitor

FINALIDADES COMUNICATIVAS
LEITORES EDITORES
Recorrer as empresas jornalisticas para que | Estabelecer interagdo entre leitores e clube de
sejam seus porta-vozes diante do Poder | leitores.

Publico.
Participar ativamente por meio da expressao de | Manter um relacionamento constante e fiel com
opinido e da discusséo de assuntos atuais. 0os leitores, contribuindo para fazer uma

propaganda indireta dos jornais ou revistas.
Fiscalizar e criticar 0s proprios jornais, | Fazer uso das cartas para passar uma imagem
contribuindo para que outros leitores reflitam | para os leitores de abertos, democraticos,
sobre o papel da imprensa. criticos, independentes, etc.

Fonte: Alves Filho (2011, p. 131-134).

Assim, em sala de aula, defendemos que, para o processo de leitura de
cartas do leitor, € fundamental a reflexdo sobre os propositos comunicativos do
género. Para tanto, é preciso promover a percepcao do aluno para qual finalidade de
interacdo € realizada por meio de cada carta publicada em determinado veiculo
jornalistico. Nesse sentido, buscando uma metodologia de ensino-aprendizagem de
leitura sob o escopo dialégico, fazer o aluno perceber a articulagédo entre o texto e as
caracteristicas das situacfes de enunciagéo parece-nos que fica mais produtivo para
a percepcdo de que um texto-enunciado € sempre um elo em uma cadeia de
enunciados.

Defendemos também a necessidade de contemplarmos, no processo de
leitura de cartas do leitor, os eventos deflagradores mais recorrentes quando da sua
composicdo, se noticia ou reportagem, outras cartas do leitor, artigo de opinido,
editorial, charges, tiras, propagandas, etc. Nessa direcdo, Haeser (2005, p. 107)
afirma que A[. . . ] a carta do leitor ®
claramente tanto os ja-ditos quanto as reacfes-resposta ativadas pelos envolvidos

nessa pratica-so ci al 0.

u

m
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Apresentamos, a seguir, um quadro-resumo das condi¢cdes de producao da
carta do leitor, levando-se em conta o processo de coautoria instaurado no processo

de edicdo das cartas:

Quadro 77 As condicbes de producdo da carta do leitor

Locutor (o papel social de quem produz a | Leitores de jornais e revistas.
carta)
Interlocutor (o papel social para quem se | A propria revista e/ou jornal, por meio da

produz a carta) figura do editor; o publico leitor, de modo
geral.
Finalidade (o querer dizer) Do autor-leitor: opinar, protestar, fiscalizar,

criticar, sugerir, solicitar, elogiar, comentar e
avaliar atores e instituicdes sociais.

Do editor: manter um relacionamento
constante e fiel com o0s leitores,
contribuindo para fazer uma propaganda
indireta dos jornais ou revistas; estabelecer
interacdo entre leitores e clubes de leitores.
Conteludo tematico (o que dizer) N&o se escreve a partir de um tema, mas
motivado por um fato que pode estar
relacionado a varios outros presentes em
noticias, reportagens, outra carta do leitor,
editorial, charge, tira, propaganda, artigo de
opinido, etc.

Suporte e circulacéo (onde dizer) Jornais e revistas impressos ou on-line, que
oferecem uma secdo reservada para o
leitor. A circulacdo pode ocorrer em nivel
regional, nacional ou internacional,
dependendo do veiculo.

Fonte: adaptado de Alves Filho (2011).

1.4.2 A dimenséo verbal da carta do leitor: estrutura e estilo

A estrutura basica da carta do leitor apresenta trés partes: secéo de contato,
nacleo e secdo de despedida (ALVES FILHO, 2011). Porém, pelo processo de
edicdo, € muito comum que ela se apresente publicada somente com o ndcleo, a
assinatura e os dados de identificacdo. O editor, na maioria das vezes, acrescenta
um titulo que se caracteriza como uma forma de sumarizagcdo do assunto exposto
nas cartas.

Dependendo do publico a que se destinam as cartas do leitor, se para
criancas, adolescentes ou adultos, a forma, o estilo, a propria tematica e a finalidade
comunicativa dependem diretamente do perfil do jornal ou revista em que se

pretende publici-las. Em funcéo disso, Alves Filho (2011) alerta-nos sobre o perigo
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de querermos ensinar aos alunos a partir de modelos ou estilos certos para toda e
qualquer carta do leitor. Dai, a importancia de trabalharmos os géneros a partir do
suporte real de publicacdo, no caso da carta do leitor, levando o jornal ou a revista
impressos para a sala de aula ou ainda analisando as versfes on-line no laboratorio
de informética, quando possivel.

Bakhtin (2003) afirma a existéncia de uma unido orgéanica e indissoluvel entre
o estilo e o género. O género discursivo, ao ser adotado em uma situacao
enunciativa, ja apresenta formas composicionais mais ou menos estabelecidas que
exijam a selecdo de determinados recursos linguisticos, ou seja, de estilos possiveis
gque permitem ao enunciado ser respondido.

A escolha dessas configuracdes especificas das unidades de linguagem é
que da ao enunciado um acabamento especifico, sempre iluminado pela posicéao
enunciativa do locutor e sua busca em despertar no interlocutor uma posi¢cao
responsiva ativa. O estilo individual nas cartas de leitor acaba ndo se explicitando
em funcdo da edicdo, o que promove uma padronizacdo estilistica, determinada pela
midia.

Ainda com espaco reduzido, a carta € o espaco democratico no qual o leitor
pode se valer para emitir sua opinido. Os leitores com discursos mais enxutos tém
vantagem sobre os demai s, pois A[ .. .] a se
de edicdo que se coadunam com a politica editorial da empresa. Como nem todas
as cartas recebidas podem ser publ i cadas h
1994, p. 179). A selecdo e editoracdo das cartas permanecem sob o controle do
editor.

Bezerra (2010) analisa que, ndo so por razbes de espaco fisico, mas também
por direcionamento argumentativo em prol da instituicdo jornalistica, as cartas
podem ser resumidas, parafraseadas ou ter informacgdes eliminadas. Esse processo
entdo resultaria em uma carta com coautoria entre o leitor, o autor do texto original e
o jornalista responséavel pela edicdo da carta. Logo, essas condi¢cdes de producéo
trazem as cartas caracteristicas estruturais, estilisticas e tematicas proprias.

Sob essa perspectiva, as condicdes para a publicacdo e para a edicdo sao
fatores relevantes para compreendermos o filtro realizado quando do recorte das
cartas pela edicao. O redator atua como coautor entre o leitor que produziu a carta e
o leitor do periédico. Ele exerce, de fato, o papel de censor do discurso do leitor, na

medida em que ndo ha devolutiva para o leitor/autor da carta com as alteracdes
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realizadas antes da publicacédo. Partindo dessa linha de raciocinio, observamos que
o editor, sob pretensa alegacédo de preocupagdo com o tamanho do espaco,
guestbes de ordem financeira, faz uma higienizacdo no texto. Na verdade, fica
implicito que a preocupacao é com o conteudo do discurso do leitor, em que medida
suas opinides, sugestdes, comentarios ou criticas poderdo afetar negativamente a
imagem do periddico.

Nesse sentido, podemos afirmar que néo € o leitor guem decide a integridade
do seu discurso nas cartas que sao publicadas. Uma vez que todas as cartas
passam por um processo de edi¢do, a voz do leitor ja foi de algum modo cerceada
pela coautoria constituida pelo redator do periddico. Nessa dimenséo dialdgica que
envolve a constituicdo do género, consideramos importante fazer mencdo a

concepcao de autoria. Segundo Rodrigues (2001, p. 135),

[...] todo género tem sua prépria concepcgdo de autoria, que ndo esta
relacionada a pessoa fisica (empirica), mas a uma posi¢cao de autoria
inscrita no préprio género. Nesse sentido, todo género estabelece
entre seus interlocutores a sua propria concep¢ao de autoria, alguns
de forma mais explicita e outros de maneira mais presumida. Para
ilustrar essa afirmagéo, vejamos que géneros como romance, tese,
editorial, aula, telenovela, e consulta médica evocam autorias
distintas.

Assim sendo, o texto do leitor passa por cortes, acabamento estrutural e
estilistico ocorrendo, como j4 apontamos, um processo de coautoria e 0 espago
enunciativo é compartilhado pelo editor, 0 que é uma caracteristica das condicbes
de producéo da instituicdo jornalistica e do discurso dele oriundo.

Em pesquisa sobre fA estratégia discursiva de autorreferenciacdo em cartas
do leitorg Cecilio e Ritter (2008) analisam cartas de leitores nas revistas Ciéncia
Hoje das Criancas e Veja, a fim de assinalarem como as condi¢des de producao dos
discursos direcionam a producao escrita das cartas e estudam a autorreferenciacéo
como estratégia discursiva utilizada pelas revistas.

As pesquisadoras explicam que a autorreferenciacdo ocorre em funcao do
processo de selecdo de textos que fazem mencdes elogiosas as revistas ou
referenciam as matérias divulgadas, conferindo uma valoracdo positiva acerca de si
mesma. Dentre o0s varios procedimentos que observaram como forma de
autorreferenciacao, citamos: apresentacdo de quadros informando o total de cartas

publicadas em determinado periodo, critérios para a sele¢édo das cartas (assinatura,
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endereco, numero de identidade e telefone do autor); ordem de publicacdo
hierarquizada (em primeiro lugar as que fazem referéncia a reportagem, depois as
gue fazem elogios, comentarios, criticas e uma ultima com opinido nao leiga sobre o
tema), no caso da revista Veja. Ja no caso da Revista CHC, o elogio constate que
observaram nas cartas € um direcionamento argumentativo favoravel a revista
(CECILIO; RITTER, 2008, p. 100-104).
Portanto, compreendermos como se ddo as condicdes de producdo e
divulgacado das cartas, quais as restricoes ou condicdes impostas pelos jornais e/ou
revistas para a publicacdo € fundamental para analisarmos até que ponto esses
ve2culos permitem a Aopini«oo0 do leitor, o]
discurso do leitor, amenizando, suprimindo e, por consequéncia, distorcendo o
sentido do que se pretendia divulgar.
Com relagdo as marcas linguistico-enunciativas, em estudos realizados por
Cecilio e Ritter (2009); Costa-Hibes e Brocardo (2013), as pesquisadoras
observaram as seguintes escolhas linguisticas nas cartas do leitor que serviram de
analise em suas pesquisas:
a. Uso de recursos de pontuacdo como as exclamacgoes, interrogacoes e do
vocativo, além de se caracterizarem como recursos argumentativos,
denotam expressividade e entonacdo a esses enunciados, podendo ser
marca de informalidade ou de proximidade entre o periédico e o leitor;
b. 0 uso da primeira pessoa por meio de pronomes pessoais, desinéncias
verbais e da escolha lexical conferem subjetividade afetiva e avaliativa
dos remetentes;
C. a presenca de adjetivos e processos intensificadores denota uma
estratégia de seducéo do leitor que deseja a publicacdo de sua carta;
d utiliza-«0 do aposto e da express«o fAp
o intuito de criticar, apresentando um tom mais formal e distanciando o
locutor afetivamente do fato criticado;
€. uma vez que a carta do leitor normalmente trata de uma atitude
responsiva ativa por parte dos leitores com relacdo a assunto da
atualidade em processo de discusséo, justifica-se, assim, a recorréncia

dos verbos no presente do indicativo por parte dos locutores;
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f. 0 uso do pretérito perfeito é recorrente somente nos casos em que 0S
leitores optam, em seus enunciados, por fazer referéncias a fatos e
experiéncias pessoais passadas.

Também consideramos fundamental o reconhecimento, pelo aluno, da
natureza opinativa do género carta do leitor, pois, ao produzi-la, entre 0os seus
propdsitos comunicativos, o leitor pode desejar expressar sua posi¢ao critica em
relacdo a fatos reais e ideias presentes em outros textos. Por isso, destacamos,
gquanto ao modo de organizacdo do texto, o predominio de sequéncias textuais
argumentativas (CAVALCANTE, 2013, p. 67). Ao produzir um texto, quando se
escolhe uma sequéncia argumentativa, tem-se 0 objetivo de manifestar uma opinido
e defender esse ponto de vista. Assim, a sequéncia argumentativa prototipica se

constitui de fases, como podemos ver no quadro adiante:

Quadro 81 Sequéncia argumentativa

Tese inicial ou premissas Momento em que se apresenta uma
constatagdo inicial ou a contextualizagdo da
orientacdo argumentativa.

Argumentos Apresentacdo de dados que sustentam,
justificam a argumentacdo e direcionam a uma
provavel conclusao.

Contra-argumentos Apresentacdo de dados que se opbem a
argumentacao.
Concluséao Apresentacdo de nova tese a partir dos

argumentos apresentados

Fonte: Cavalcante (2013, p. 67).

No entanto, dependendo do propdsito comunicativo e de todas as escolhas
enunciativas feitas pelo produtor do texto, essas fases podem variar quanto a sua
distribuicdo e a organizagdo no interior da sequéncia. Na carta do leitor, esse
movimento argumentativo € desenvolvido, levando-se em consideracdo que esse
género caracteriza-se predominantemente pela explicitagdo concisa de opinibes e
argumentos. Portanto, € muito comum que ndo apresente, por exemplo, a fase do
contra-argumento. Nesse sentido, exemplificamos a organizacdo estrutural da
sequéncia argumentativa na carta do leitor 1, publicada na revista Exame, no dia 10

de outubro de 2014:

(a) Parabéns a EXAME pela reportagem sobre a agenda de reformas necessarias para o
pais (O Brasil que queremos, 1° de outubro). (b) H& anos as empresas brasileiras perdem
produtividade. (c) As causas sdo conhecidas: baixo nivel da educacao, ineficiéncia na
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gestao publica, infraestrutura deficiente, tributacdo injusta e excessiva, inseguranga publica,
baixa qualidade do sistema politico, precariedade na saude e leis trabalhistas inflexiveis. (d)
A culpa disso tudo é tanto dos governantes, que fazem de conta que o problema ndo é com
eles, quanto dos empreséarios, iludidos com incentivos pontuais.

Como podemos perceber no exemplo, a carta € introduzida pela sequéncia
descritiva (a), a fim de indicar a revista e aos seus leitores a qualidade e o tema da
reportagem-base para a produgéo dessa carta do leitor. Em (b) podemos delimitar o
inicio da sequéncia argumentativa com a apresentacdo da tese inicial, e, em (c),
temos a explicitacdo dos argumentos, para finalmente, ser apresentada a concluséo
em (d).

Ainda sobre a natureza opinativa do género, Silva (2014), em uma
investigacdo sobre possiveis recursos de argumentacdo em cartas do leitor, revela-
nos que esses usos sdo diversos, destacando-se, entre eles, argumento de
autoridade, argumento de comparagdo, modalizadores, escolha lexical, boa
organizagdo dos operadores argumentativos, com a finalidade de comprovar a tese
apresentada. Para exemplificarmos o uso de alguns desses recursos, abaixo
visualizamos a carta do leitor 2 que se refere a uma reportagem da revista Veja

sobre 0 aquecimento global, publicada no dia 30 de dezembro de 2006:

Se o0s gastos de um ano da Nasa, da agéncia espacial europeia, da japonesa e de outras
fossem aplicados na preservacdo do planeta, o efeito estufa com certeza ndo seria a
ameaca que € hoje. Nao que a pesquisa espacial ndo seja importante e interessante, na
verdade muito mais interessante do que importante, mas € uma questao de prioridade. Os
melhores cérebros e uma astronémica cifra sédo aplicados em incertezas, enquanto nossa
Unica certeza desmorona. W.L.

Essa carta tem inicio como oper ador argumentativo
estabelece a relagdo de condicdo com o proximo periodo. Essa direcao
argumentativa, assumida pelo enunciador do texto, € intensificada com o uso da
| ocu- «o0o adverbial Acom cert e zuando o sipterea deno d a | |
crencga do enunciador. A seguir, novamente por meio da modalizagdo com o uso da

express«o ,itetakviaa-se a El@a anterior, enfraquecendo-se a validade

desse argumento. J§, a |l ocu-«o0o adverboal A
di scur so, refor-a o argumento de que a pesd
do que i mportanted e por Il SsSs0o o0 sintagma

uma rela-«o de sinon2mia com 0o uso do subst
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Percebemos também que o argumento por comparacao também foi utilizado,
ao se comparar a importancia das pesquisas espaciais com as sobre a preservagao
do planet a. Nessa dire-«o0o argumentativa,
efeito de gradacdo na ordem dos argumentos que foi do mais fraco (a pesquisa
espacial é mais interessante do que importante) para o mais forte (a preservacéo do
planeta € prioridade). As estratégias utilizadas pelo enunciador permitem que seus
argumentos sejam apresentados de maneira eficaz, ganhando a credibilidade do
leitor.

Ainda em relacdo a outras possiveis marcas linguistico-enunciativas do
género em pauta, Costa-Hubes e Brocardo (2013), a partir da analise de um corpus,
destacam o emprego frequente dos pontos de exclamacao e de interrogacédo. Para
as autoras, além de se caracterizarem como recursos argumentativos, eles denotam
expressividade e entonacdo a esses enunciados, como observamos em alguns

excertos da carta 3, citados a seguir:

E um absurdo que politicos condenados no julgamento do mensaldo gozem de privilégios
(AENtre a cela e a sal abo, 11 de setembrbv).
sofrendo com o descaso na saulde, segurancga, previdéncia, moradia e outras mazelas do
servico publico de péssima qualidade i, ainda temos de pagar po r uma Avi da
prisdo? E l6gico que ndo! Criminosos ndo merecem tratamento especial.
E.V.M.J.
Revista Veja, 18/09/2013

Nesse exemplo, a pergunta inserida funciona discursivamente como uma
pergunta retérica, que, do ponto de vista argumentativo, tem a finalidade de
confrontar raciocinios, ou seja, o leitor é orientado a refletir sobre uma questao que
nao € uma pergunta, mas uma chamada a sua consciéncia. Percebemos que, com o
uso do ponto de interrogacdo na resposta da pergunta feita, o enunciador acentua
sua apreciacao valorativa a respeito do tema tratado T privilégios na prisdo com os
politicos culpados por corrupg¢éo i, dando ao enunciado o tom de indignacgéao.

As autoras apontam que ha uma recorréncia de uso de verbos no presente do
indicativo, em fung&o de a carta do leitor constituir-se em uma atitude responsiva
ativa por parte dos leitores a assuntos em discussao na sociedade. Elas observam
que o uso do pretérito perfeito ocorre nos casos de se fazer referéncias a fatos e

experiéncias pessoais passadas. Ainda ressaltam que o0 registro linguistico
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tipicamente usado é de um padrédo formal, dependendo do ambiente de circulacdo
do veiculo em que for publicada.

Apoés essas consideracfes acerca da organizacao estrutural da sequéncia
argumentativa, do uso de alguns recursos argumentativos como 0O emprego
frequente dos pontos de exclamacéo e de interrogacdo que denotam expressividade
e entonagdo a esses enunciados, reiteramos que neste trabalho focalizamos as
praticas de leitura e analise linguistica de cartas do leitor, em sala de aula, cujo
objetivo é de propiciar um nivel de desenvolvimento de posturas criticas diante do
texto-enunciado, por meio da reflexdo do uso da lingua. Nessa dire¢do, Viana (2010,

p. 5) esclarece que fAn«o se quer, em pri mei
conceitual, em que o aluno saiba apenas reconhecer ou dizer o que sdo 0s géneros
do discurso, mas um ensino procedi ment al g u

Portanto, o saber fazer leitura mediada pela analise linguistica esta atrelado a
acao do professor - planejar situacdes que propiciem uma efetiva reflexdo sobre os
aspectos enunciativos envolvidos no funcionamento sociodiscursivo dos géneros -
para que, posteriormente, o aluno possa se questionar a respeito desses elementos
em outros momentos que requeiram a ado¢ao de géneros ainda nao apropriados por
ele.

Ao encerrarmos 0 presente capitulo, passamos as explicacbes do percurso

metodoldgico da investigacao.
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2 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo destina-se a apresentacdo do percurso metodolégico adotado
para a realizacdo da nossa pesquisa. Primeiramente, neste capitulo, definimos a
area de investigacdo a que pertence nosso trabalho, a Linguistica Aplicada,
explicitando também o conceito tedrico-metodolégico para a nossa pesquisa. Na
sequéncia, caracterizamos 0 nosso ambiente fisico e social e analisamos a
abordagem dada a carta do leitor no Unico capitulo da colecdo didatica adotada em
nosso colégio, a fim de contextualizar a produgéo da proposta pedagogica de leitura
e andlise linguistica com cartas do leitor.

E, por ultimo, em relacdo ao processo de elaboracdo da proposta pedagdgica,
recorremos a nocédo de elaboracdo didatica (PETITJEAN, 2008; HALTE, 2008), da
teoria da didatica francesa, para nos auxiliar na reflexdo sobre a articulacao entre os
chamados saberes cientificos e os saberes ensinaveis. Nessa direcdo, também
mobilizamos a proposta de Rodrigues (2009) para a abordagem didatica dos

géneros discursivos em sala de aula.

2.1 LINGUISTICA APLICADA: PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Na funcdo de professora da rede publica de ensino, participante de um
programa de Mestrado Profissional - Profletras -, voltado para a capacitacdo de
docentes que atuam no ensino fundamental (doravante EF) em nivel nacional,
julgamos que o processo de formacédo continuada do professor seja condicao
imprescindivel para o desempenho satisfatério das praticas pedagdgicas. Em nosso
entendimento, a reflexao critica sobre o trabalho docente a partir de um programa de
formacao profissional pode levar o professor a uma pratica pedagodgica mais eficaz.
Assim, cientes da necessidade de aperfeicoar nossa pratica pedagogica € que
buscamos encaminhamentos pedagégicos mais produtivos quanto ao
desenvolvimento das praticas de leitura e andlise linguistica em sala de aula.

Dessa maneira, por nossa pesquisa relacionar-se a questdes da pratica
pedagogica, no caso, das praticas de leitura e de analise linguistica com o género
carta do leitor, ela se circunscreve no campo da Linguistica Aplicada (doravante LA).
Assim, apresentamos uma definicdo de LA, de acordo com Moita Lopes (1996,
p. 22-23):
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[...] a LA é entendida aqui como uma area de investigacéo aplicada
mediadora, interdisciplinar, centrada na resolucao de problemas de
uso da linguagem, que tem um foco na linguagem de natureza
processual, que colabora com o avanc¢o do conhecimento tedrico, e
que utiliza métodos de investigacdo de natureza positivista e
interpretativista.

Essa conceituacao define a LA como uma ciéncia voltada para problemas de
uso da linguagem a que sujeitos estdo expostos em determinados contextos sociais,
inclusive no meio escolar. Dai, o fato de os propositos desta pesquisa coadunarem-
se com o foco da pesquisa em LA: eles se centralizam em préticas da linguagem,
partindo de uma problemética educacional especifica (a dificuldade de desenvolver
leitores criticos), enfrentada por determinados atores (professora e alunos do ensino
fundamental), num contexto social especifico (um colégio estadual de uma cidade do
noroeste paranaense).

Moita Lopes (2006) defende que o desenvolvimento da LA contemporanea fez
emergir sua natureza interdisciplinar. Segundo ele, o dialogo com outras teorias é
fundamental para uma area aplicada que deseja realizar alguma intervencdo na
pratica social. Declara também que considera basilar para a LA contemporénea a
necessidade de superar os limites entre teoria e pratica. Ou seja, defende a
interacdo entre teoria e pratica, afinal, ambas devem ser consideradas de forma
dialogica.

Fabricio (2006), seguindo a mesma linha de raciocinio, postula uma LA que
promova uma ruptura com a tradi-«0 que
A autora entende que a construcdo do conhecimento ndo é neutra e aposta nos
descaminhos e na desaprendizagem de qualquer tipo de proposi¢cdo axiomatica
como um refinamento do processo de conhecer, apostando sempre na
problematizacéo pelo sujeito quanto as contingéncias de nossos tempos.

Nesse sentido, tratando-se de pesquisa em LA, interessa investigar
problemas de uso da linguagem, socialmente relevantes e contextualizados, para se
criar ou aprimorar conhecimento util (porque a producdo de conhecimento nédo é
neutra) a participantes sociais em contexto.

Logo, a teoria dos géneros discursivos adotada por nds, sob um viés
bakhtiniano, é que orienta a nossa pratica, ao elaborarmos uma proposta
pedagdgica de leitura e andlise linguistica com o género carta do leitor. Por sua vez,
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ao refletirmos sobre esse percurso de elaboracdo, voltamos a teoria para analisar
sua coeréncia (ou nao).

Para o desenvolvimento de nossa investigacdo nos inspiramos no conceito de
pesquisa-acdo, advindo dos estudos de Thiollent (1986). Este autor a conceitua
como uma metodologia de pesquisa social de base experimental, definida e
realizada em intrinseca associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de
problemas coletivos, em que 0s pesquisadores e 0s participantes da situacéo fazem
parte de modo cooperativo ou participativo. O estudioso apresenta algumas

caracteristicas que distinguem a pesquisa-a¢do de uma pesquisa convencional:

[...] Numa pesquisa convencional ndo hé& participacdo dos
pesquisadores junto com 0S usuarios ou pessoas da situacdo
observada. Além disso, sempre ha uma grande distancia entre os
resultados de uma pesquisa convencional e as possiveis decisdes ou
acOes decorrentes. Em geral tal tipo de pesquisa se insere no
funcionamento burocratico das instituigbes. Os usuarios ndo séo
considerados como atores. Ao nivel da pesquisa, 0 usuario é mero
informante, e ao nivel da acédo ele é mero executor (THIOLLENT,
1986, p. 19).

\

J& a pesquisa-acdo, contrariamente a pesquisa convencional, pressupde a
participacéo e acao efetiva dos atores envolvidos, focalizando problemas, decisdes,
acoes, negociacgdes, conflitos, tomadas de consciéncia que possam ocorrer durante
0 processo de transformacdo da situacdo. Dessa forma, sem a pretensao de criar
uma légica simplista de solucionar problemas, destina-se a busca de alternativas
para 0S mesmos.

Consideramos importante também o carater emancipatério da pesquisa-acao,
uma vez que o professor € agente na produgdo do conhecimento, conforme diz
Moita Lopes (1996). Ou seja, o fato de o professor, respaldado por suas
experiéncias em sala de aula, também ter a possibilidade de colaborar com a
producdo de conhecimentos, o que nao significa, em hipotese alguma, ignorar 0s
conhecimentos produzidos por tedricos que ndo convivem com a realidade escolar.

Corroboramos Moita Lopes (1996) acerca da importancia que atribui ao
professor como pesquisador de suas a¢des em sala de aula. Essa pratica defendida
pelo autor € por ele denominada de autoformacdo continua do professor, que
envolve um processo de autocritica sobre sua acdo docente. O aspecto reflexivo
dessa prética possibilita o fato de evitar que nds, professores, facamos a mera
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transposicdo das teorias para nossas aulas, como se fossem modelos ou verdades
incontestaveis que devem ser seguidos.

Podemos explicar essa pratica reducionista da mera transposicao didatica, ao
considerarmos a extensdo da deficiéncia quanto ao processo de ensino e
aprendizagem que vivenciamos nas escolas e o discurso em prol de mudangas
metodoldgicas como possivel solucdo para os nossos problemas pedagdgicos.

Porém, ressaltamos que ndo nos sao dadas condicbes materiais e humanas para
uma formacédo continuada que propicie reflexdo e uma consequente mudanca de
nossa praxis.

Destacamos que essas imposicfes quanto a emergéncia de alternativas
met odol -gicas que funcionem como Apo-»es I
escolar, mas elas se potencializam quando ha mudancas de nossos representantes
de governo. Quando ha troca de governantes, a politica de educacdo que estava em
pauta é alterada para atender aos interesses dos novos representantes. E, assim,
ficamos reféns dessas politicas que ndo levam em conta 0s reais interesses da
educacdo, como meio de transformacdo social, mas, ao contrario, Somos
gradativamente interditados em nosso fazer pedagdgico em funcédo dos interesses
politiqueiros de maus politicos que legislam em causa prépria e cada vez menos
investem em educacao.

Diante desse quadro de praticas aplicacionistas descontextualizadas,
desejamos agir diferentemente do que se preconiza em programas de formacéao
continuada tradicional, gue Al . .. ] basi c:
participem de cursos sobre areas relevantes no curriculo; lingua (uso e descricéo),
|l iteratur a, psicol ogi a, soci ol84¢)gumaverdque . 0 (
ap-s 0S cursos, invariavel mente, somos i nst

Com esse intuito de nos colocarmos na posicéo de professora-pesquisadora é
que afirmamos anteriormente ter nos inspirado no conceito de pesquisa-acao.

Temos a clareza de que ndo adotamos todos 0s passos metodoldgicos da pesquisa-
acado, na medida em que ndo chegamos ao momento da aplicagdo da proposta
pedagogica em sala de aula. Contudo, consideramos ter adotado parcialmente
alguns de seus principios, visto que nossos passos metodoldgicos podem ser assim

descritos:
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a. primeiramente, planejamos redimensionar nossa pratica por meio de
estudos tedricos sobre o0s géneros discursivos, focalizando,
especificamente, o género carta do leitor;

b. em seguida, passamos a planejar uma proposta pedagdgica de leitura e
andlise linguistica com esse género, para o nono ano do EF. Para tanto,
levamos em consideracdo nosso contexto de atuacao profissional, apesar
de ndo termos aplicado essa proposta. Dessa forma, antes de
elaborarmos a proposta, realizamos uma sondagem em uma turma de
nono ano do EF do colégio em que atuamos como professora de lingua
portuguesa, desde o ano de 1996. Os objetivos da sondagem foram de
verificar a importancia dada a leitura por esses alunos e de identificar
quais géneros discursivos eles ja conheciam e quais liam. Essa acéo
metodoldgica se concretizou pela aplicagdo de um questionario,
apresentado no Apéndice A;

c. ainda ao momento anterior a producdo da proposta, analisamos o Unico
capitulo da colecéo didatica, adotada no ano de 2014 , em nosso colégio,
e que aborda o género carta do leitor, presente no Anexo A. Essa analise
€ apresentada a seguir, na proxima secao deste capitulo;

d. posteriormente, elaboramos a proposta pedagdgica de leitura e analise
linguistica com cartas do leitor para o nhono ano do EF;

e. por fim, avaliamos a coeréncia (ou ndo) das relacbes tedrico-
metodoldgicas, estabelecidas na producao da proposta pedagadgica.

Na sequéncia, apresentamos uma breve descricdo sobre nossa condicdo de

professora da rede publica paranaense e das condi¢des fisicas e sociais do colégio

em que atuamos como docente ha quase duas décadas.

2.2 O CONTEXTO FiSICO E SOCIAL DA ATUACAO DOCENTE

Como professora participante do Mestrado Profissional em rede nacional i
Profletras 7, uma das condi¢cbes para a participacao do processo de selecéo era ser
professor regente do sexto ao nono ano do ensino fundamental (EF). Como
afirmamos anteriormente, esse fato explica o porqué de esta pesquisa de
dissertacao de Mestrado Profissional inspirar-se na pesquisa-acao. Afinal, buscamos

contribuir com o processo de ensino e aprendizagem concernente a um contexto
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escolar em que, na condi¢cdo de professora investigadora, atuamos como regente de
sala. Apesar de nossa pesquisa ndo contemplar a fase metodoldgica de aplicacéo,
consideramos ser importante para a compreensao do processo de elaboracdo da
proposta pedagodgica a caracterizacdo do contexto de nossa atuacao profissional.
Reiteramos que a proposta pedagodgica elaborada insere-se nesse contexto social,
ou seja, ela procura atender a demanda da comunidade escolar em que atuamos
como professora de lingua portuguesa.

Conforme ja mencionamos, atualmente, fazemos parte do quadro pedagogico
desse colégio, pertencente a rede publica paranaense. Nestas quase duas décadas
de trabalho, atuamos mais com o ensino meédio (EM). A partir de 2012, assumimos
também turmas do ensino fundamental. Como a educacédo é uma area que exige
enfrentamentos diarios, a mudanca € sempre necessaria quando consideramos que
precisamos sair de nossa pseudo zona de conforto, se € que ela existe, e enfrentar
novos desafios. Muitos deles relativos a vontade de conhecer melhor o publico que
chega ao EM, cheio de estigmas determinados pelo proprio sistema.

A localizacdo do colégio, periferia de uma cidade inserida numa regido
metropolitana de um grande centro urbano do noroeste paranaense, e a realidade
socioeconémica dos nossos alunos os define como sujeitos considerados excluidos
em nossa sociedade capitalista, marcada pela divisdo entre as classes sociais. O
colégio funciona nos periodos diurno, vespertino e noturno, apresenta 15 turmas no
periodo da manha e 15 a tarde, a noite, nove, totalizando 39 turmas.

A equipe diretiva, objetivando realizar um perfil socioeconémico dos alunos e
de seus familiares, fez um questionario no ano de 2010, distribuido a 20% dos
educandos dos trés turnos. Perguntou-se sobre renda, moradia e lazer. Os
resultados apontam que 0s nossos alunos estdo inseridos em uma comunidade
escolar de renda que vai de média a baixa. Trata-se de uma comunidade carente. O
nosso aluno adolescente precisa trabalhar precocemente para contribuir com a
renda familiar.

Quanto as expectativas que o nosso alunado tem em relacdo a escola, a
maioria almeja concluir o EM e muitos desejam fazer um curso superior. A pesquisa
revelou ainda que as atividades de que mais gostam sdo jogos, frequentar a
biblioteca, assistir a filmes, realizar pesquisas de campo em grupos e praticar
atividades artisticas. Chama a atencéo o fato de alegarem a necessidade de siléncio

para estudar e se fazer trabalhos bem elaborados, pois € uma clientela que, de
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modo geral, caracteriza-se pela falta de concentracdo e pelas conversas constantes.
Salvo raras excegOes, temos um quadro discente agitado e com deficiéncia quanto
ao quesito atencdo. Comprovamos que, mesmo diante das adversidades, a escola é
um importante espaco de interacéo e de formacéo cidada para o nosso aluno.

Assim, aproveitando esse olhar positivo que nossos alunos tém em relacéo ao
espaco escolar como meio de engajamento, escolhemos o género discursivo carta
do leitor para a elaboracdo da nossa proposta por considerarmos esse género, por
desenvolver a argumentacdo, um recurso para 0 nosso aluno poder colocar em
pratica a sua condi¢céo de cidadado, por oportunizar-lhe o exercicio de sua voz. Como
0 Nosso colégio tem assinatura diaria de um jornal de circulacdo estadual, além de
receber revistas relacionadas a diversas disciplinas como: lingua portuguesa,
histdria, ciéncias, geografia, sociologia e filosofia, isso favorece o seu ensino como
enunciado. Além disso, € um género que faculta o trabalho da leitura e andlise
linguistica, enfatizando a possibilidade da exposicdo da opinido, pois estimula o
aluno a emitir sua voz, seja para concordar, refutar, sugerir, com o0 consequente
desenvolvimento da sua argumentacao. Muitos desses alunos participardo do PAS
(Programa de Avaliacao Seriada) da universidade estadual mais proxima e precisam
se preparar para a producdo dos géneros que a instituicdo cobra na prova de
redacdo, sendo a carta do leitor um dos possiveis dentre os demais da lista. Ainda
gue preparar o nosso aluno para o vestibular ndo seja a nossa principal funcéo, mas
sabendo que poucos podem frequentar cursinhos em funcdo da caréncia social e
econbmica das familias, podemos adaptar o curriculo a realidade de nossos
educandos.

Sentimos necessidade de levantarmos um perfil dos alunos como leitores,
contudo, sem fins diagndsticos, uma vez que aqueles ndo sdo sujeitos de
investigagdo nesta pesquisa. Assim, realizamos na turma A, do nono ano, uma
sondagem acerca da importancia da leitura e de quais géneros discursivos ja
conheciam e liam. J4 em relacdo a nossa opc¢ao pela série de nono ano, a nossa
escolha se deve pelo fato de ser a Unica série do EF em que atuamos naquele ano
de 2014, as demais turmas eram do EM. Além disso, conforme ja explicamos, as
regras do nosso mestrado profissional, Profletras, exigem que a nossa pesquisa seja
direcionada para essa fase do ensino.

Quando a sondagem foi realizada, havia 43 alunos matriculados na turma, no

segundo semestre de 2014, sendo que 35 responderam as perguntas, dos sete que
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estavam ausentes, dois eram transferidos e um era desistente. Desse total de
respondentes, 35 alunos, 100% confirmaram a importancia da leitura para o seu
desenvolvimento, ninguém contestou a sua necessidade e valor, embora nem todos
afirmassem gostar de ler.

Quanto aos géneros estudados, constatamos o seguinte resultado:

Quadro 97 Leitura e géneros discursivos

Alunos que gostam de ler 21 - sim 60% de 35
14 - nao 40% de 35
Géneros textuais conhecidos Género - Total Percentual
Poemas 17 48%
Noticia 15 42%
Reportagem 12 34%
Romance 6 17%
HQ 4 11%
Biografia 4 11%
Conto,entrevista 2 5%
Cartum,fabula 2 5%
Crbnica,lenda,bilhete, 2 5%
Carta,convite, 1 2%
Receita 1 2%
Geéneros preferidos para leitura | Romance 17 48%
Jornalisticos 10 28%
Poemas 7 20%
-HQ 6 17%
Biografia, fabulas 2 5%
Teatro 2 5%
Conto 2 5%

Fonte: questionario da aplicadora.

A partir das respostas efetuadas, podemos chegar a algumas conclusdes
importantes. Ainda que apenas 60% dos alunos confirmem gostar de ler, todos
reconhecem a importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual do cidadao.
Quanto aos géneros ja trabalhados pela escola, confirmamos uma diversidade
qguanto a selecdo e uma preferéncia dos alunos pelos géneros literarios, uma vez
que 48% responderam preferir a leitura de romances e 20%, de poemas.
Ressaltamos que certos géneros foram citados por varios alunos, dai a recorréncia
dos mesmos. Chamou-nos a atencéo o fato de o género carta ter sido citado apenas
uma vez. Diante dessas informacfes podemos inferir que, provavelmente, eles

desconheciam o género carta do leitor.
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2.2.1 A carta do leitor no livro didatico

Outro aspecto que consideramos essencial para caracterizarmos nosSso
contexto de atuacédo profissional é a presenca do livro didatico em sala de aula. Em
funcdo disso, a seguir, apresentamos uma breve analise da abordagem dada a carta
do leitor na colecao didatica no colégio em questéo, a partir de 2014.

N&o podemos deixar de considerar que o livro didatico (LD) é instrumento de
apoio na elaboracdo de nossas aulas e da maioria dos professores. Conhecemos
bem a realidade das escolas publicas que passam por processo de sucateamento,
principalmente, no que tange aos recursos pedagdgicos. Quando recebemos algum
material didatico-pedagdgico, este ja vem marcado por uma tecnologia obsoleta,
caso dos computadores e tablets enviados pelo Estado: muitos jA& apresentam
problemas técnicos e estdo sempre em manutencao.

A propaganda que se faz na midia ndo corresponde a realidade de quem
vivencia o chdo da escola, cujos principais recursos didaticos continuam sendo o
quadro, o giz, a voz do professor, o livro didatico e textos extras s6 quando
financiados pelo proprio professor. Desse modo, ndo podemos negar a importancia
do livro didatico como material de apoio. Em funcéo dessa realidade, apresentamos
uma breve analise de um capitulo do LD adotado na nossa escola, em que o0s
autores Cereja e Magalhdes (2012) trazem um trabalho com o género discursivo
carta do leitor. Trata-se da colegcédo Portugués Linguagens, volume 3, destinado ao
oitavo ano.

Preliminarmente, como ja mencionamos, chamamos a ateng¢do para o LD
como material de apoio mais importante na pratica pedagdgica cotidiana dos
professores das escolas publicas. O conhecimento das concepc¢des de linguagem e
embasamentos teoricos utilizados por seus autores € imprescindivel para os
docentes realizarem as melhores escolhas que estejam em consonancia com as
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e das Diretrizes
Curriculares Estaduais (PARANA, 2008), os quais defendem uma abordagem para o
ensino de lingua fundamentada na concepc¢édo sociointeracionista da linguagem,
preconizada pelas reflexdes do circulo de Bakhtin.

Os autores Cereja e Magalhdes (2012), no manual do professor (MP),
apresentam as linhas tedricas que nortearam a elaboracdo do projeto pedagdgico,

expresso no LD. Dentre as vertentes tedricas, citam Bakhtin e Schneuwly e Dolz
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para explicarem que o trabalho com os géneros como objeto de estudo exige que se
proceda a selecdo daqueles que mais interessem aos objetivos da escola. Afirmam
ainda que se deve pensar na elaboracdo de uma progresséao curricular, levando em
conta a necessidade de se trabalhar em espiral, em todas as séries escolares, a
partir de géneros de grupos diferentes, conforme entendem os pesquisadores de
Genebra.

A Unidade 3 do livro do oitavo ano é intitulada iConsumoq@ subdividida em trés
capitulos, sendo o primeiro: fFelicidade: quanto custa?a Nesse capitulo Cereja e
Magalhdes (2012) propdem o estudo do género discursivo anuncio publicitario. No
segundo, flConsumo: o mundo da seducdoq apresentam a carta do leitor e, no
terceiro, fPublicidade: vendem-se valores!q sugerem o estudo da carta-denuncia.

Ressaltamos que fizemos um recorte para nossa analise e focalizamos
somente 0 momento em que propdem a abordagem da carta do leitor. Apenas na
segunda sec¢do do capitulo 2, intitulada fProducéo de textoq os autores apresentam
o g°nero fAA carta do | eitor ¢ paraP®autoras) ¢
género em pauta ndo se mostra produtivo para o trabalho com a leitura em sala de
aula. No inicio, apontam uma breve explicacdo do género, tecendo consideracdes
sobre a sua selecdo, as exigéncias que o0s jornais e revistas fazem para sua
publicacdo, uma vez que o espaco para publicacdo € pequeno e 0 numero de cartas
enviadas é grande.

Reproduzem quatro exemplos de carta do leitor com tematicas diversas,
publicadas nas revistas Superinteressante, Terra da Gente e no Jornal Folha de S.
Paulo.

Em seguida, apresentamos as atividades propostas pelos autores do LD:
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Trocando ideias

“ - . - - - o . . .

1. Ha algumas décadas, ndo havia refrigerantes, salgadinhos, comida em lata, comida congelada
alimentos diet ou light, absorventes higiénicos, telefone, televisao, computadores, automovel, ete
Voceé ja imaginou como seria viver sem essas coisas nos dias de hoje?

a) Dé sua opinido: o mundo sem essas invengdes seria mais feliz? Por qué?
b) Na situacio apresentada no texto “Olhador de antncio”, fazia calor, mas a publicidade §
estimulava pelas revistas o desejo de comprar cobertores. Na sua opinio, a publicidade cri
necessidades de consumo nas pessoas? Por qué? Se sim, de exemplos.

2. A publicidade estimula o interlocutor a consumir, mesmo que ele ndo queira ou ndo poss
Alguns especialistas creem que ai pode estar uma das razoes da violéncia social. Por exemple
uma pessoa que NA0 Lem TeCUIsos para comprar uma série de bens de consumo — carro novo,
roupas e ténis de marca, eletrodomésticos, etc. —, pressionada pela publicidade e revoltada com
a falta de perspectiva de vir a ter poder aquisitivo, pode ser levada ao crime (assaltos, roubos,
trafico) com a finalidade de, assim, chegar mais facilmente a condicdo de consumidor desses bens

de consumo. Vocé concorda com esse ponto de vista?

3. Na sua opiniao, de que modo podemos ser consumidores conscientes, sem entrar de modo ingé-
nuo nos jogos de seducio da publicidade?

Producio de texto

> A CARTA DE LEITOR

Alguns jornais e revistas mantém uma secao destinada as cartas dos leitores. Mas somente uma.
parte delas — a que contém as informagdes mais importantes — costuma ser publicada, uma vez que
0 espago da segdo € pequeno e o numero de cartas recebidas ¢ grande. Os textos a seguir sao cartas;
de leitores. Leia-0s com atengao.

Jovens centenarios

“E se... 0s velhos fossem a
), nos,

Ao lermos 2 matéria
maioria?” (SuperRespostas,
timos s
adolescentes, Nnos sen _ e
vao evo\\'xir a0 ponto de nossa expectativa de
S?\s aos 1 eza encontraremos 2
chegar

00 anos, com cert .
ores males que estao destruindo nossas

Ol4, galera da revista Terra da Gente!
Quero dizer que gosto muito da publi-
cagao de voces e que comecei a ler por
acaso. Meu pai é assinante, e um dia, s6 |
por curiosidade, peguei a revista para ler. |

cura para 0s mai A partir dat li todas as edicoes
vidas: a depressdo € 0 estresse: piy Vi A
1. B. — Joagaba, 5C J. G. F. — S0 José dos Campos, SP | -
(Superinteressante, 1 219) (Terra da Gente,n® 12) |
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Fu estava a procura de uma revista que falasse
daquilo que amo: a natureza. E, finalmente, encontrei.
Gostaria de parabenizi-los pela revista, que fala de
temas atuais, diversificados e ainda traz otimas fotos.
Gostei muito da reportagem “Olhos da noite”, sobre
corujas brasileiras. Queria também dar uma sugestao:
que voces coloquem um poster de um dos animais ou
plantas do Brasil mostrados pela revista. Assim, nos,
leitores e amantes da natureza, também poderiamos
colecionar essas plantas e animais.

B. W. — Curitiba, PR
(Terra da Gente, n® 12.)

Estupro

E ridiculamente baixa a pena para o crime de
estupro no Brasil (“Estupradores usam nova lei para
reduzir tempo na prisao”, Cotidiano, ontem).

Folha de S. Paulo: um dos principais jor-
nais diarios de Sao Paulo e do pais, lido

Danem-se aqueles que defendem que o excesso por jovens e adultos.
33 tempo na prisao nao reduz o risco de reincidéncia Superinteressante: revista mensal, lida
OECLIIUTIOST, por jovens e adultos; aborda temas pre-

Quem comete uma atrocidade dessas tem de
apodrecer na prisio, pois Nao merece retornar para
a sociedade.

dominantemente ligados a ciéncia.
Terra da Gente: revista mensal, lida por

S. L. — Sao Paulo, SP
(Folha de S. Paulo, 2/10{2008.) natureza.

jovens e adultos, aborda temas ligados 2 b

1. A carta de leitor ¢ um género textual que permite o didlogo dos leitores com o editor ou entre os

leitores de uma revista ou jornal. Editor € a pessoa responsavel pela publicacdo ou por setores dela.

Por meio da carta de leitor os leitores podem reclamar, solicitar, discutir, discordar, elogiar, etc.

2) Uma das cartas lidas faz um elogio a revista, comenta uma reportagem e ainda faz um pedido.
De que leitor é essa carta? o-ew

'b) Qual delas foi escrita com a tnica inten¢ao de elogiar a revista? adel o r

©) Que carta comenta reportagem publicada em numero anterior da revista? adele

As vezes, um leitor envia uma carta a um jornal ou revista nao com a finalidade de comentar
uma matéria publicada ou solicitar algo ao editor, mas com o proposito de fazer uma dentincia
ou chamar a atencao sobre um assunto de interesse da sociedade.
a) Qual das cartas faz algo semelhante? /5.
b) Para o que o leitor chama a atencado em sua carta? «cum:
©) Na sua opinido, o autor da carta acredita na solugao do problema? Justifique sua resposta.
Talvez nao, mas, mesmio assim, faz questao de se manifesta
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3. A carta de leitor tem estrutura semelhante 2 da carta pessoal.

assunto, expressao cordial de despedida e assinatura. Além disso, ndo apresenta titulo. As ca

lidas, porém, ndo se mostram de acordo com esse padrao.
Porque ndo hd espaco nos jornais ou ey ara a publicacao it tegral das cartas; por 1550, pubhica-se apenas o essencil

a) Por que, na sua opiniao, alguns desses elementos das cartas foram suprimidos?
b) Se as cartas ndo tem titulos, por que, na sua opinido, algumas foram publicadas com titulos

om o fim de organizar as cartas & chamar a alencdo dos leitore

Resposta pessoal Sugestdo: Trata-se de um recurso usado pelas p ublica

4. Compare a linguagem empregada pelos leitores nas cartas lidas.

a) Que variedade linguistica predomina? uns wnedde qve s sroins & nompadio
b) Qual das cartas apresenta maior infor-
i i ? i i- ; :
malidade na linguagem? Essa m.formah A carta de leitor vai desaparecer?
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Com a popularizagdo do computador, a carta
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argumentativas. por exe.mplo, os nameros divulgados pela re '
Veja, edigao 1930, <obre a correspondéncia que rece=
a) Portanto, a finalidade principal da carta beu dos leitores, no periodo de uma semana:
de leitor é ensinar a fazer algo, persuadir, X
&G 4 Correspondéncia da semana
{ransmitir conhecimentos ou contar uma
historia? resads E-mails 1904
b) Na sua opinido, a carta de leitor € um Cartas 26
exercicio de cidadania? Justifique sua Fax 12
resposta com elle,meryuosv das\ cartas. Total 1942
ot oconem na Sociedade hirn g0 i ¢ Como se vé, ndo ¢ de estranhar que, em breve,
6. Retina-se com seus colegas de grupo ¢, surja um novo género: o e-mail de leitor.

juntos, concluam: Quais sio as principais
caracteristicas de uma carta de leitor?

r sobre matérias publ
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s montar na lousa um quad

) é,a Suag Ve

1. Leia esta reportagem:

————

:r]ovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtua

Tipo de agressao via internet, o “cyberbullying” atinge 46% dos 510 jovens
que responderam a enquete da ONG SaferNet

RAFAEL BALSEMAO

Alice (nome ficticio) tinha 17 anos e comunidades no Orkut contra ela: “Eu
cursava o ensino médio [...]. Estava havia odeio a tosca da Alice” e outra com referén-
dois anos na escola quando descobriu que cias preconceituosas a0 Estado de origem de.
haviam sido criadas anonimamente duas sua mae. ‘
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Para melhor visualizacdo, também transcrevemos os exercicios sugeridos no
LD por Cereja e Magalhées (2012):

Quadro 1071 Estudo da carta do leitor

1. A carta de leitor € um género textual que permite o dialogo dos leitores com o editor ou entre os
leitores de uma revista ou jornal. Editor é a pessoa responsavel pela publicacdo ou por setores
dela. Por meio da carta de leitor os leitores podem reclamar, solicitar, discutir, discordar, elogiar
etc.
a) Uma das cartas lidas faz um elogio a revista, comenta uma reportagem, e ainda faz um pedido.
De que leitor é essa carta? De B.W.
b) Qual delas foi escrita com a Unica intencao de elogiar a revista? A de J.G. F.
¢) Que carta comenta reportagem em ndmero anterior da revista? A de l. B.
2. As vezes, um leitor envia uma carta a um jornal ou revista ndo com a finalidade de comentar
uma matéria publicada ou solicitar algo ao editor, mas com o propésito de fazer uma dendncia ou
chamar a atengéo sobre um assunto de interesse da sociedade.
a) Qual das cartas faz algo semelhante? A de S.L.
b) Para que o leitor chama a atencdo em sua carta? Ele chama a atencdo para a pena aplicada
aos estupradores.
¢) Na sua opinido, o autor da carta acredita na solugédo do problema? Justifique sua resposta.
Talvez ndo, mas, mesmo assim, faz questado de se manifestar.
3. A carta de leitor tem estrutura semelhante & da carta pessoal. Ela contém: local e data, vocativo,
assunto, expressao cordial de despedida e assinatura. Além disso, ndo apresenta titulo. As cartas
lidas, porém, ndo se mostram de acordo com esse padréo.
a) Por que, na sua opinido, alguns desses elementos das cartas foram suprimidos?
Porque ndo ha espaco nos jornais ou revistas para a publicacdo integral das cartas; por isso,
publica-se apenas o essencial.
b) Se as cartas ndo tém titulos, por que, na sua opinido, algumas foram publicadas com titulos?
Resposta pessoal. Sugestdo: Trata-se de um recurso usado pelas publicagdes com o fim de
organizar as cartas e chamar a atencéo dos leitores.
4. Compare a linguagem empregada pelos leitores nas cartas lidas.
a) Que variedade linguistica predomina? Uma variedade que se aproxima da norma-padrao.
b) Qual das cartas apresenta maior informalidade na linguagem? Essa informalidade é adequada
ao perfil dos leitores? A de J. G. F. Provavelmente sim, pois a carta foi publicada, o que indica que
a revista também tem leitores adolescentes.
5. As cartas de leitor sdo, em sua maioria, argumentativas.
a) Portanto, a finalidade principal da carta de leitor é ensinar a fazer algo, persuadir, transmitir
conhecimentos ou contar uma histéria? Persuadir.
b) Na sua opinido, a carta de leitor € um exercicio de cidadania? Justifigue sua resposta com
elementos das cartas. Sim, pois € uma forma de o cidaddo manifestar-se ndo apenas em relagéo
ao veiculo de informacdo que Ié, mas também em relacdo aos problemas e fatos que ocorrem na
sociedade.
6. Relna-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sdo as principais
caracteristicas de uma carta de leitor?
E um tipo de texto que expressa opinido do leitor sobre matérias publicadas em jornais ou revistas,
faz solicitagdes ao editor ou uma dentncia sobre um assunto de interesse social. E um género
argumentativo, pois tem a finalidade de convencer o interlocutor. Tem estrutura semelhante a da
carta pessoal, apresentando: local e data, vocativo, assunto, expressdo cordial de despedida e
assinatura. A linguagem segue geralmente a norma-padrdo, mas pode variar conforme o perfil dos
leitores. Nao apresenta titulo.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 157-158).

Na primeira questédo, os autores ja apresentam uma definicdo do género carta
do leitor e questionam acerca da finalidade de cada uma delas: elogiar, comentar

uma reportagem, discutir, discordar etc.
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Também apresentam a estrutura da carta, a variedade de linguagem
empregada e sua caracterizagdo como pertencente em sua maioria a tipologia
argumentativa. No dltimo exercicio, sugerem uma atividade em grupo para que 0s
alunos facam uma sintese sobre as principais caracteristicas de uma carta do leitor.

As atividades sugeridas pelos autores para as cartas do leitor selecionadas se
preocupam em trabalhar com as caracteristicas do género quanto a sua finalidade, sua
circulacdo, conteudo tematico, estrutura composicional e estilo. Em nosso
entendimento, algumas atividades podem ser trabalhadas oralmente, como, por
exemplo, a questdo sobre a finalidade das cartas estudadas, também as que interrogam
a opinido do aluno acerca da estrutura diferenciada das cartas analisadas em relacdo a
estrutura basica que uma carta do leitor normalmente contém.

Apesar de nao ser o foco de nossa analise, avaliamos que os autores do LD
apresentam uma proposta interessante para a producdo de texto, que, no geral,
respeita as condi¢bes de producéo do género e permite o exercicio da manifestacéo da
voz do aluno, seja concordando, discordando, elogiando, enfim, discutindo um tema de

seu interesse. Apresentamos um quadro adaptado com as etapas da proposta:

Quadro 117 Proposta de producéo de texto

12 sugestao Apl6s a leitura de uma reportagem sobre cyberbullying,
publicada na Folha de S. Paulo, 5/10/2008, o aluno
deveria se manifestar em relagéo a algo que lhe tivesse
chamado a atencdo. Escrever uma carta ao jornal,
dirigida ao editor responsavel por ele ou pela se¢cdo em
gue a matéria foi publicada. O aluno pode manifestar-se
em relagdo ao tema, elogiando ou criticando o tratamento
dispensado ao assunto pelo jornal.

22 sugestao Reunir-se com os colegas de grupo e escolher uma
revista ou um jornal para ser lido. Pode ser um jornal do
bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista que trate
de musica, de esportes, de cinema, etc. selecionar nesse
veiculo de comunicacdo uma matéria que seja
interessante e que, segundo o ponto de vista dos alunos,
mereca comentarios, positivos, negativos ou ainda as

duas coisas.
Escrever uma carta a revista ou jornal, comentando a
matéria.

Instrucdes para a producao do texto - Anotar e discutir os aspectos da matéria merecedores

de comentéarios, bem como os argumentos que vao
fundamentar o ponto de vista.

- Redigir o texto atentos a estrutura desse tipo de carta.
Deixar claro, desde o inicio, a data do jornal ou o nimero
da revista em que foi publicada a matéria sobre a qual
estao opinando. Identificar a matéria pelo titulo e/ou pelo
nome do jornalista que a assina.

- Opinar de forma firme, mas educada, sempre com base
em bons argumentos. Se estiverem fazendo uma critica
negativa, ndo deixem de elogiar alguns pontos positivos.
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- Ter em vista o leitor da carta, que sera primeiramente o
jornalista ou o editor e, se ela for publicada, o leitor do
jornal ou revista 1 crianca, jovem ou adulto. Procurar
adequar a linguagem ao perfil desses leitores.

- Ao finalizarem a carta, devem revisa-la conforme o boxe
Avalie sua carta de leitor, observando se a carta
apresenta: local e data, vocativo, corpo do texto
(assunto), despedida e assinatura; uma opinido sobre a
matéria publicada no jornal ou revista, uma reclamacéo
ou uma reivindicacdo; argumentos que expliguem ou
fundamentem os motivos da opinido, da reclamacdo ou
da reivindicagdo; linguagem e tratamento de acordo com
o perfil do(s) interlocutor(es) e com o género.

-Modificar o que for necessario e passar o texto a limpo
em papel de carta e envia-lo a redagdo da revista ou
jornal, preenchendo corretamente o envelope. Caso
tenham o e-mail da revista ou jornal, enviar a carta pela
internet. Depois acompanhar os ndmeros subsequentes
da revista ou jornal, a fim de observar sua publicacéo.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 159-160).

Consideramos que a proposta apresentada pelos autores respeita as
condicdes de producdo do género, chama a atencdo para o periddico, seu suporte,
sua finalidade, papel social dos interlocutores, estrutura, tema e circulacao,
permitindo o exercicio da manifestacdo da voz do aluno, seja concordando,
discordando, elogiando, enfim, discutindo um tema de seu interesse. Contudo, 0s
autores abordam o género carta do leitor apenas na secédo de producédo de texto
como motivacao para a realizacdo da producédo escrita, impossibilitando, assim, um
estudo articulado entre as praticas de leitura, escrita e analise linguistica.

Além disso, também ndo estabelecem uma conexdo entre a cronica, género
principal trabalhado na abertura do capitulo, com a carta do leitor, que foi trabalhada
s6 para efeitos de producao escrita. Essa abordagem ndo condiz com a perspectiva

bakhtiniana sobre a lingua, quando enfatiza o dialogismo inerente ao enunciado,

pois, segundo Bakhtin (2003, p. 371), AiNenhum enunci ado pode
altimo. Ele € apenasoelonacadei a e fora dessa cadei

Sendo assim, ndo percebemos uma abordagem didatica que priorize a relagéao
dialégica entre os textos apresentados no capitulo, uma vez que ndo houve uma
articulagéo entre o0s mesmos.

A seguir, elaboramos um quadro sobre as categorias teoricas contempladas

na producédo das atividades da secéo fProducao de Textoa

a

S e

n
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Categorias tedricas mobilizadas na producao
das atividades do LD

Questdes

Compreensdo da finalidade e do conteldo
tematico

1. A carta do leitor € um género textual que
permite o didlogo dos leitores com o editor ou
entre os leitores de uma revista ou jornal. Editor
€ a pessoa responsavel pela publicacdo ou por
setores dela. Por meio da carta de leitor os
leitores podem reclamar, solicitar, discutir,
discordar, elogiar, etc.

a) Uma das cartas lidas faz um elogio a revista,
comenta uma reportagem e ainda faz um
pedido. De que leitor é essa carta?

b) Qual delas foi escrita com a Unica intencéo
de elogiar a revista?

¢) Que carta comenta reportagem publicada em
ndamero anterior da revista?

2. As vezes, um leitor envia uma carta a um
jornal ou revista ndo com a finalidade de
comentar uma matéria publicada ou solicitar
algo ao editor, mas com o propodsito de fazer
uma denuncia ou chamar a atengdo sobre um
assunto de interesse da sociedade.

a) Qual das cartas faz algo semelhante?

b) Para o que o leitor chama a atencdo em sua
carta?

Compreensao do estilo

4. Compare a linguagem empregada pelos
leitores nas cartas lidas.

a) Que variedade linguistica predomina?

b) Qual das cartas apresenta maior
informalidade na linguagem? Essa
informalidade é adequada ao perfil dos leitores?

Compreenséao da finalidade

5. As cartas de leitor sdo em sua maioria,
argumentativas.

a) Portanto, a finalidade principal da carta de
leitor é ensinar a fazer algo, persuadir, transmitir
conhecimentos ou contar uma histéria?

Interpretagéo da temética

2. ¢) Na sua opinido, o autor da carta acredita
na solugdo do problema? Justifigue sua
resposta.

Interpretagdo da estrutura composicional

3. A carta de leitor tem estrutura semelhante a
da carta pessoal. Ela contém: local e data,
vocativo, assunto, expressdo cordial de
despedida e assinatura. Além disso, nao
apresenta titulo. As cartas lidas, porém, ndo se
mostram de acordo com esse padréo.

a) Por que, na sua opinido, alguns desses
elementos das cartas foram suprimidos?

b) Se as cartas ndo tém titulos, por que, na sua
opinido, algumas foram publicadas com titulos?

Interpretagdo da finalidade

5. b) Na sua opinido, a carta de leitor € um
exercicio de cidadania? Justifique sua resposta
com elementos das cartas.

Fonte: Cereja e Magalhdes (2012, p. 157-158).

Podemos observar a baixa recorréncia de atividades de leitura voltadas para

a compreensdo e interpretacdo tematica de alguma carta do leitor selecionada, o
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que, em nosso entendimento, pode prejudicar a formacao do leitor critico, conforme

os termos discutidos por Menegassi (2010) e nas DCE (PARANA, 2008),
explicitados no capitulo 1 deste trabalho. Faz-se necessario esclarecermos que, na

visdo assumida, a réplica ativa do aluno deve ser entendida tanto no ambito tematico

como no ambito dos aspectos enunciativos constitutivos de cada situacdo de
interacdo. Nesse sentido, observamos que os autores exploram muito mais 0s
aspectos relacionados a finalidade, estrutura composicional, conteudo tematico e
estil o. Somente o0 exerc2cio A2co0 apresenta
andlise interpretativa da tematica da carta do leitor lida.

Além disso, os autores nao exploraram aspectos relativos as condi¢cdes de
producado referentes, por exemplo, a diversidade dos interlocutores das revistas e
jornal selecionados. Também n&o consideramos as atividades que contemplam o
estilo como de analise linguistica porque, embora abordem o uso da linguagem em
sua modalidade informal, os autores ndo questionam sobre o0s recursos linguisticos
empregados nas cartas que denotam o emprego desse nivel de linguagem. Quanto
ao Ultimo exercicio, consideramos que se destina mais a sistematizacdo do
conhecimento, no caso, o conceito do género, que, embora ndo menosprezemos a
sua validade, em nosso entendimento ndo se mostra tdo produtivo para o trabalho
com a leitura.

Ao final, outro aspecto que ndo podemos desconsiderar € a meng¢ao que 0S
autores do LD fazem no manual do professor quanto ao ensino-aprendizagem em
espiral, de acordo com estudos de Schneuwly e Dolz (2004), que propéem um
retorno do mesmo género ao longo da vida escolar dos alunos. Entretanto, o género
carta do leitor s6 esta presente no volume destinado ao oitavo ano. Logo, em
relacdo especifica a esse género, ndo apresentam uma retomada do mesmo,
complexificando-lhe a abordagem, conforme defendem no manual do professor.

De modo geral, entendemos que seria mais produtivo se tivessem trabalhado,
primeiramente, aspectos relativos a dimensao social do género e, depois, as marcas
linguisticas que contribuem para a sua composi¢do. Sobre a ordem metodol6gica de
andlise a ser seguida, Rojo (2005, p. 1 9 9) diz daf[ .. .] gueude ai d
enunciacao para o género/enunciado/texto e, s entdo, para as suas formas linguisticas
relevantes [...]60. Reiteramos quaticuadotcoma b al h
a visao de texto como enunciado, cria situacoes de ensino-aprendizagem para que o

aluno se aproprie das praticas de leitura e analise linguistica.
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2.3 ANOCAO DE ELABORACAO DIDATICA

A nocéao de elaboracéo didatica (ED) subsidia a parte pedagodgica de nossa
pesquisa, por isso, neste momento, apresentamos uma breve conceituacéo de ED.
Conforme Silveira et al. (2012), foi Halté (2008) quem elaborou a definicdo de ED em
substituicdo a nocdo de transposicdo didatica, doravante (TD), proposta por
Chevallard (1991). A TD, para esse autor, pode ser entendida como a didatizacdo de
um conhecimento cientifico. De acordo com Ritter (2012), embora a TD tenha sido
adotada por muitos pesquisadores no contexto internacional e nacional, hd muitas
criticas por enfatizar o saber cientifico, excluir as praticas sociais e atribuir uma
posicdo passiva ao professor na construcado do saber.

Nesse sentido, ao se pensar nha ED dos saberes para o ensino de linguas,
objetiva-se a construcdo de competéncias linguisticas. Silveira et al. (2012) afirmam
que os conteudos ensinados ndo se reduzem a transposicdo de saberes cientificos,
uma vez que tais contetdos refratam 0s usos sociais que se fazem da lingua no
contexto das diferentes interacfes inseridas nas diversas esferas sociais .

Ainda em consonancia com as autoras, o professor, no processo de ensino e
aprendizagem, deve levar em consideracao as praticas sociais nas quais os alunos
estdo inseridos. Deve expb-los a diversidade dos géneros discursivos, por meio das
praticas de leitura, escrita e andlise linguistica, para que, assim, possam atribuir
sentido a essas praticas. Podemos entender que a nocao de ED relaciona-se as
praticas escolares de ensino, centradas na sala de aula. O conhecimento se
constitui enquanto um processo, elaborado coletivamente entre professor e alunos.

Rodrigues (2009), a luz do conceito de ED, apresenta uma opcao
metodoldgica para o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula. Para o
trabalho que desenvolvemos nesta pesquisa com a carta do leitor, adaptamos a
proposta da autora de acordo com as especificidades da nossa investigacao. Mesmo
assim, torna-se importante explicitarmos as sugestdes de Rodrigues (2009).
Portanto, passamos a pontuar as seis etapas sugeridas pela autora:

12 busca de conhecimento de referéncia sobre o género do discurso: essa
etapa exige um trabalho de pesquisa por parte do professor que objetiva
conhecimento tedrico acerca do género em estudo, pesquisa tanto de fontes da area
académica quanto da area de circulacao dos géneros;

22 selecdo de textos: objetiva-se elaborar um pequeno banco de dados para a
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realizacdo do trabalho com a leitura em sala de aula; deve-se trabalhar com textos
diversos que possam dar conta da relativa estabilidade e heterogeneidade do género;

32 prética de leitura do texto como enunciado: o objetivo é colocar o aluno na
condicao de interlocutor do enunciado do género em estudo. Durante a selecédo de
textos, deixa-lo o mais proximo do seu espa¢co material de produgcdo e recepcao.
Assim, ao invés de recortar um texto do jornal e entrega-lo ao aluno, deve-se
apresentar o jornal ao aluno ou a leitura on-line e, s6 depois, chegar ao texto;

42 pratica de leitura-estudo do texto e do género: a partir da leitura analitica,
proveniente dos textos selecionados, realiza-se a pratica de andlise linguistica, em
gue sao exploradas as duas dimensfes constitutivas do género, a social e a verbal;

52 pratica de producéo textual: objetiva-se expor o aluno a uma situacao de
interacdo 0 mais proxima possivel do género em estudo, levando-o a construcdo do
seu projeto discursivo;

62 préatica de revisdo e reescritura de textos: a revisdo da escrita tem como
parametro a andlise linguistica, realizada na etapa anterior e na proposta de
producao de texto.

Rodrigues (2009) ressalta que o0s passos mencionados sao apenas
parametros, pois cada elaboracdo didatica tem especificidades que devem ser
observadas. Vale a pena ressaltarmos que os dois Ultimos passos sugeridos,
referentes a pratica de producao e de revisdo e reescritura de texto, ndo constam da
nossa pesquisa que trata apenas da leitura e andlise linguistica.

Corroborando a proposta de Rodrigues (2009), Brait (2012) esclarece que, ao
retirarmos determinado texto do jornal, como um editorial, por exemplo, e
procedermos a uma analise do mesmo de modo independente dos demais textos
que formam o jornal, sem relaciona-lo a aspectos inerentes a esfera de producéao,
circulacdo e recepcéo, ndo estamos considerando o texto como parte do todo do
enunciado concreto, de acordo com as ideias de Bakhtin.

Por isso, concordamos com Alves Filho (2011), ao enfatizar que a
compreensao do processo de produgédo e circulacdo do género carta do leitor pelos
usuarios € muito importante, quando propomos praticas de leitura para o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa, uma vez que esses aspectos envolvidos no
funcionamento sociodiscursivo da carta do leitor € que oportunizardo aos alunos

aprenderem fin«o soment e sobre 0S textos e n
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individuos que os produzem, incluindo-se ai seus valores, crencas, padrdoes de
intera-«o e ideologi asl8l).( ALVES FI LHO, 2011,

Desse modo, o mesmo autor aborda a pertinéncia de trabalharmos com as
cartas, apresentando-as aos alunos em sua configuracdo sociodiscursiva real, ou
seja, levando o jornal ou revista para a sala de aula, isso se pensarmos na sua
configuracdo impressa, pois também podem ser estudadas na sua versado on-line no
laboratorio de informatica ou até mesmo pelo celular, quando houver rede wi-fi nos
colégios. Destacamos que no estabelecimento em que atuamos contamos com
todos esses recursos, embora nem sempre a internet funcione. Apos isso é que
devemos propor atividades de leitura analitica da dimensao social do género.

Para a elaboracdo didatica pretendida, buscamos encaminhamentos
metodoldgicos que possam nos auxiliar na elaboracdo de nossa proposta
pedagdgica. Nesse sentido, encontramos também em Hila (2009) um caminho
possivel. A pesquisadora apresenta uma possibilidade de planejamento para aulas
de leitura, tendo como pressuposto o carater processual da pratica leitora, permeado
por fases e estratégias distintas. Apresentamos um quadro adaptado das fases

propostas pela autora:

Quadro 137 Fases de uma aula leitura

FASE 17 PRE-LEITURA 1°  Questdes de  pré-leitura  (acionar
(Preparacgédo para o encontro com o texto) conhecimento prévio utilizando figuras/slides,
perguntas e respostas, questionamento
reciproco etc.).

FASE 27 LEITURA 29 Questbes iniciais de contexto de producéo:
(Encontro com o texto) envolvem alguns dos aspectos do contexto de
producdo sobre o género no geral(carta do
leitor, fabula, etc.) e ndo sobre o texto em
especifico que sera lido (pensando no publico-
alvo criancas de séries iniciais do ensino
fundamental), como: Que texto é esse? Onde
podemos encontra-lo? Para que ele serve? Para
guem ele é normalmente feito/escrito? Etc.

3% Questdes de compreenséo e especificas do
género(texto especifico) escolhido para a aula:
envolvem o reconhecimento das principais
informacdes do texto, seu tema, de sua
organizacdo composicional, de seus elementos
linguisticos e discursivos importantes para a
caracterizacdo do género.

FASE 31 POS-LEITURA 4°) QuestBes de interpretagdo: envolvem o
julgamento, a reflexdo e a avaliacdo do leitor
sobre o que foi lido.

Fonte: Hila (2009, p. 26).
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Levando em conta todas as propostas, sugerimos 0s seguintes passos
metodoldgicos para a nossa elaboracéo didatica:

Andlise da dimenséo social

Passo | i Pesquisa sobre o conhecimento prévio que o aluno tem sobre géneros da
esfera jornalistica e, em especial, da carta do leitor

Fazer um levantamento acerca do conhecimento e/ou acesso a jornais e revistas
impressos e digitais pelos alunos. Relacionar os géneros por eles conhecidos da esfera
jornalistica e, caso nao citem a carta do leitor, o professor deve relaciona-la.

Passo Il T Momento da selecdo de um acervo de textos originais que servirdo de
base para o trabalho com a leitura

Selecionar e entregar periodicos integrais (jornais e revistas), para que o0s alunos
manuseiem e entrem em contato com o0s diversos géneros presentes nos mesmos. Se
possivel, levar o aluno a redagéo de um jornal e/ou revista para que o mesmo tenha
contato direto com o seu processo de producao e recepcao. Também se pode leva-los ao
laboratério de informéatica para que acessem aos exemplares on-line.

Passo Il T Préatica de leitura do texto como enunciado

Ap6s a apresentacdo dos periédicos, pretende-se colocar o aluno na posicao de
interlocutor do enunciado do género em estudo. E 0 momento da realizacdo da leitura
individual e/ou coletiva, mediada pela professora.

Passo IVi Prética de leitura-estudo do texto e do género

O aluno deve responder a questbes problematizadoras sobre a esfera jornalistica e sua
relagdo com a circulacdo do género, abordando o contexto de producgéo: sua esfera social,
os interlocutores e seus papeis sociais, a finalidade e o contetdo tematico.

Andlise da dimenséo verbal
Passo Vi Prética de analise linguistica

Tendo como parametro a leitura-estudo e as reflexdes realizadas acerca dos aspectos da
dimensao social da carta do leitor, propor um retorno as se¢des de cartas do leitor, j&
lidas, e relé-las. Agora o objetivo é observar os efeitos de sentido proporcionados pela
estrutura composicional e pelas marcas linguistico-enunciativas presentes nas cartas. O
professor deve selecionar de quatro a cinco cartas do leitor e elaborar atividades a partir
delas.

Interpretacéo textual
Passo VIi Prética de leitura interpretativa

Ao final, propor exercicios de interpretacdo textual sobre os textos.
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Ainda nos falta explicitar sobre a selecdo do material de leitura que constitui a
proposta pedagogica. Dessa forma, salientamos que, para contemplar os passos | a
IV, selecionamos diversas imagens de sites da internet, exemplares das revistas
AL2nguado, AHI st -riao0, 0 € a P 8 adispoaibiliZadas peloa 0 , f
MEC para as escolas da rede publica , al ®m do jornal AO Di 8ri
que trabalhamos tem assinatura mensal do mesmo. Além dessas midias, também
utiizamos textospubli cados na revista fiCarta Cap.italo
Ja, para contemplar os passos V e VI, selecionamos cinco cartas do leitor,
publicadas no jornal fGazeta doseRmimeredse A S ¢
dos alunos quanto as teméticas abordadas.

A seguir, no proximo capitulo, apresentamos a proposta pedagodgica

elaborada.
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3 A PROPOSTA PEDAGOGICA

Escolhemos o género carta do leitor para realizarmos a nossa proposta de
leitura e andlise linguistica com o nono ano, pois o conhecimento do mesmo por
meio dos periodicos em que sdo publicados € uma préatica pedagdgica leitora
importante, uma vez que pode contribuir para o exercicio da cidadania. Também
levamos em conta o fato de ser um género produzido por um efetivo leitor de jornais
e revistas e, por consequéncia, conhecedor dos fatos ligados as questdes
econdmicas, politicas, sociais, culturais que ocorrem em seu entorno e também no
mundo. Portanto, trata-se de um meio de expresséo de alguém, no caso o leitor, que
se posiciona publicamente a favor ou contra as matérias lidas, defendendo o seu
ponto de vista e assumindo um discurso que também poderd ser contestado ou
compartilhado.

Assim, além das necessidades jA& mencionadas e relacionadas ao nosso
publico discente quanto a esse género, uma vez que faz parte da lista de géneros
inclusos na prova de redacdo para o vestibular da universidade estadual mais
proxima, também ndo podemos deixar de mencionar a sua relevancia para o
desenvolvimento da formacdo do nosso aluno como leitor critico, uma vez que
estimula um parecer, por meio da argumentacdo, sobre assuntos polémicos em
discusséo na sociedade.

Partindo desses principios, objetivamos elaborar uma proposta pedagdgica
para o ensino do género discursivo carta do leitor como recurso para o ensino das
praticas linguageiras de leitura e andlise linguistica, a partir dos passos sugeridos
por Rodrigues (2009), aliados as sugestdes para uma aula de leitura, propostos por
Hila (2009), conforme explicitado no capitulo anterior.

Em seguida, apresentamos a proposta pedagogica elaborada.
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3.1 APRESENTACAO DA ELABORACAO DIDATICA SOBRE A CARTA DO LEITOR

Atencéo, professor, a nossa elaboracao didatica esta organizada em seis
etapas. Para que a proposta ocorra com sucesso, é importante que vocé
monte um acervo de jornais e revistas distribuidas em sua escola pelo
MEC. Vocé pode também fazer uma campanha de arrecadacao entre 0s
funcionarios e alunos da escola. Esse material devera estar a disposicao
dos alunos durante o desenvolvimento da proposta.

3.1.1 Médulo didatico 1

Passo 11 Pesquisa sobre o conhecimento prévio que o aluno tem sobre o
género em estudo (Fase 1 - Pré-leitura)
Duracdo: duas aulas

Objetivos:

1 Fazer uma sondagem sobre o conhecimento que os alunos tém sobre
0 género discursivo carta em suas diversas modalidades.

1 Destacar a importéancia e a atualidade do género carta para a nossa
sociedade, pois foi o primeiro a ser produzido no Brasil.

1 Motivar a leitura de matérias publicadas em jornais e revistas tanto
impressas quanto on-line.

1 Fazer uma apresentacdao inicial para os alunos sobre o funcionamento
sociodiscursivo das cartas do leitor em jornais e revistas.

Encaminhamento

Primeiramente, o professor deve fazer um levantamento, por meio de um bate-
papo, para ter uma nogao preliminar acerca do conhecimento prévio que os alunos tém
em relacdo ao género que sera estudado. Para tanto, sugerimos algumas perguntas
gue devem ser realizadas apenas oralmente. Os alunos podem ser divididos em grupos
de cinco por equipe. Cada uma responde as perguntas que serdo entregues pela
professora. Um representante de cada grupo faz a apresentacdo, apdés o tempo
determinado, no caso, 15 min. Utilizando slides, propomos a apresentacao de algumas
imagens sobre a comunicagdo humana, desde a Antiguidade por meio do papiro,
pergaminho, passando pelas formas mais conhecidas de carta escritas a tinta no papel

até chegarmos as versées mais atuais impressas e digitalizadas. Para despertar o
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conhecimento do aluno sobre as imagens, apresentamos algumas possibilidades de

guestionamentos que podem ser realizados pelo professor:

1- O que essas imagens reproduzidas nos cinco pares de quadro tém em comum?

2- Das formas de comunicacdo apresentadas nas imagens, quais vocé usa no seu
dia a dia para se comunicar?

3- Observe o0 quadro 2. Vocé ja deve ter ouvido falar na carta de Pero Vaz de
Caminha. Segundo historiadores, foi o primeiro texto escrito em territério
brasileiro. Essa carta, por seu valor histérico, é considerada a certiddo de
nascimento do Brasil. Nela, Caminha, o escrivdo da frota de Pedro Alvares
Cabral, tem a misséo de descrever ao rei de Portugal, D. Manuel, as descobertas
que seus marinheiros realizam para a prosperidade do povo portugués. Caminha
fala sobre a beleza da natureza, do povo indigena e das possibilidades de os
portugueses aproveitarem das riquezas daqui para desenvolverem
economicamente Portugal. Logo, a carta de Caminha tem um valor documental
muito importante, pois, partindo do que estava escrito nela, é que o rei tomaria
decisGes sobre a nova colbnia. Podemos dizer entdo que o primeiro género
discursivo produzido aqui no Brasil foi uma carta.

4- Vocé viu como a carta de Caminha foi importante para o desenrolar de nossa
historia. A partir dela o rei foi comunicado da descoberta de um novo mundo que
mudaria a histéria de Portugal e a do Brasil. Partindo desse comentario, discutam:

a- E, hoje, vocé considera que esse género discursivo ainda é importante? Por qué?
b- O que pode levar alguém a escrever uma carta? E quanto as formas de envio,
guais séo possiveis?

5- Vocé ja escreveu alguma carta para alguém? Em caso positivo, descreva:

a- Em que suporte escreveu: papel, celular, computador?

b- Para quem escreveu a carta?

c- Qual a finalidade da carta? Obteve resposta?

d- Em sua opinido, a forma de carta mais tradicional, enviada pelos Correios,
ainda é utilizada por muitos brasileiros atualmente? Comente.

6- Agora analisem os dois Ultimos quadros e tentem associar as imagens dos
suportes midiaticos presentes: revistas, jornais, computador com o0 género
discursivo carta. E possivel dizer que existe mais de uma modalidade de carta?
Elenquem as que conhecem.

Seguem as imagens propostas para a realizagao da atividade:

Imagem 17 Suportes de escrita

Suportes da escrita: ks ke 1 el e ,
: g oigmeds de plods chemsids 4 ”4’
= ‘@ AT Cgwn dr Famths do Cypmian 17y
i dp]]ﬁ Gl e ek o s s s s :@"
* Pedra (Mesopotamia, 3.000 A.P) . S A a8
il N Ottt i am pob e et
* Papiro (Egito, 4.500 A.P) \ N : sl (S ol e
- o Bergapinho| o=
o~ \ [T X P————
* Pergaminho (Turquia, 4.000 A.P) i '/ o [l
£ gl S aw chme & gline ds s !
) depped por Tisaieonson o ams 105 l@ /
* Papel (China, 2062 A.P) i wen apal
RV S —— .
Plots povs o berser s fiv: de
abdée
Fonte: Profa. Laura Guerrero (UNIRIO)

Fonte: Gomes (2012) e Peruzzo (2012).
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Imagem 271 Carta de Pero Vaz de Caminha

Fonte: Wikipédia (2015).

Imagem 37 Carta enviada pelos Correios
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Fonte: Grossos Cidade Praia (2013).

Imagem 47 Midia impressa
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Imagem 571 Midia digital.

Fonte: GND Registry (2015) e Carvalho (2013).

Professor, conforme as respostas dos alunos, vocé deve fazer as relagoes
entre as imagens dos quadros com a ideia de estabelecer um breve
retrospecto historico entre as formas mais antigas de escrita, ressaltando a
importancia do género carta desde a Antiguidade. No caso brasileiro,
destacar o valor da Carta de Caminha, que deu inicio aos desdobramentos
gue esse género teve no decorrer da histéria com um novo contexto de
desenvolvimento tecnoldgico, impondo novas necessidades, atualizando
alguns géneros e produzindo outros.

3.1.2 Médulo didatico 2

Passo Il i Momento da selecdo de um acervo de textos originais que
servirdo de base para o trabalho com a leitura (Fase 2 - Leitura)
Duracéao: duas aulas

Objetivos:

1 Colocar o aluno em contato com géneros da esfera jornalistica por
meio de periddicos integrais (revistas e jornais).

91 Identificar géneros discursivos presentes no material analisado que ja
estudaram na escola ao longo do ensino fundamental.

1 Incentivar a leitura das matérias publicadas (editorial, artigos de
opinido, carta do leitor, noticias, reportagens), observando em que
secao aparece o género carta do leitor.

9 Distinguir a carta do leitor de outras modalidades de cartas,
atentando para o seu contexto de producdao e circulagao.
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Encaminhamento

Nesse momento da proposta, 0 acervo de jornais e revistas ja deve estar
exposto na sala de aula para o manuseio dos alunos. Agora, o professor prepara o
encontro do aluno com o género. Destacamos que nesta secdo, conforme Hila (2009),
devemos questionar sobre elementos que envolvem o contexto de producao do género,
de modo geral. Assim, apresentamos algumas questdes relacionadas ao contexto de
producdo e concernentes a carta do leitor, para, em outro momento, trabalharmos com
guestdes de compreensao especificas do género discursivo escolhido para a aula.
Essas atividades devem ser realizadas em grupo, com as mesmas equipes ja
organizadas anteriormente. O professor deve estabelecer um tempo para a realizagéo
da tarefa. Sugerimos 15 min. (as perguntas devem ser entregues numa folha impressa
aos alunos) para as equipes responderem e mais 15 min. para a apresentacdo. Nos 20
min. restantes, a professora deve fazer a sintese das apresentagfes, corrigindo e
complementando, se necessario, com as informacdes que ficaram faltando, sempre

relacionando com as respostas dos alunos.

1-Relacionem nomes de revistas e jornais que conhecem.

2-Vocés leem sempre algum desses periddicos? Em caso afirmativo, qual e em
que contexto?

3-Vocés podem elencar alguns géneros, publicados na midia impressa, que estdo lendo
neste momento e também online que vocés ja estudaram ou leram? Escolham um deles e
facam um comentério sobre o que conhecem sobre esse género.

4-Vocés ja estudaram um género discursivo denominado carta do leitor? Em caso
afirmativo, explique com suas palavras como definiria esse género, levando em conta:
a-Onde encontramos esse género?

b-Qual o nome dado a secdo em que a carta foi publicada e qual a sua localizagdo no
periodico analisado: comego, meio ou fim?

c-Quem escreve e para quem?

d-Qual a finalidade de quem escreve e de quem Ié esse tipo de texto?

5-Investiguem na revista ou no jornal que estdo estudando e verifiguem quais sdo as
regras determinadas por essa midia que o leitor deve seguir para que tenha o seu texto
publicado pela redagéo.

6-Tendo por base essas imposi¢cdes da midia para a publicacdo das cartas, pensem em
sua organizacao estrutural. E possivel afirmamos que elas sao publicadas da forma
original que foram escritas pelos leitores? Comente.

7- Agora, em relacéo as matérias publicadas na revista e/ou jornal, vocés consideram que
sdo direcionadas para um publico especifico? Para responderem a esta questédo,
observem: o suporte (revista ou jornal), interlocutores (publico leitor), conteddo tematico
(politica, economia, moda, saude, sexo, esportes, musica, etc.), nivel de linguagem
empregado (formal ou informal).




94

Na préxima aula, como complementacdo desta etapa, sugerimos que o
professor apresente a copia de diferentes tipos de cartas, que poderdo ser
apresentados em slides, caso a escola tenha o recurso do datashow ou em xerox.
Apbs entregar uma coépia ou apresentar em slide, o professor deve ler os textos para
os alunos e pedir que as equipes respondam aos questionamentos que |lhes serdo

solicitados a sequir:

TEXTO A

Fonte: Ramos (2011, p. 13).

TEXTO B

Fonte: Todateen (2014).

TEXTO C

Fonte: Texto criado pela pesquisadora.

TEXTO D

Fonte: Matsunaga (2015).
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TEXTO E

Fonte: A Carta (2015).

ApOs a leitura dos textos, responda as seguintes indagacgoes:

1- Observando os textos, podemos dizer que eles tém algo em comum? O qué?

2- Mesmo com a semelhangca observada na questdo anterior, também podemos
afirmar que os textos apresentam caracteristicas que os distinguem? Explique.

3- Como podemos observar, cada texto, conforme a finalidade de quem escreve,
pode receber uma denominagédo diferente, pois os interlocutores, o conteudo
tematico, o suporte e o nivel de linguagem e a constru¢do do discurso atenderdo a
essas distintas condicbes de producdo. Levando em conta essa explicacéo,
classifigue cada um dos textos lidos em: carta de amor, carta pessoal, carta de
solicitacdo, carta de reclamagéo e carta do leitor.

4- Tendo como base a resposta dada a pergunta anterior, complete o quadro abaixo:

Elementos do contexto de | Texto A | Texto B | Texto C | Texto D | Texto E
producéo

Contelido tematico

Papel social do locutor

Papel social do interlocutor

Objetivo da interacao

Suporte

Género



http://musica.com.br/artistas/erasmo-carlos/m/a-
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Professor, queremos lembrar que, dependendo das condicdes de
infraestrutura do colégio, a atividade de contato com o género em estudo
também pode ser realizado no laboratério de informatica. Além disso, caso
haja jornais e revistas publicados em sua cidade, vocé pode avaliar a
possibilidade de agendar uma visita a redacdo dessa midia para que 0s
alunos tenham um contato efetivo com o seu contexto de producéo.

3.1.3 Médulo didatico 3

Passo Il T Pratica de leitura do texto como enunciado
Duragéo: duas aulas

Objetivos:

1 Identificar a secao carta do leitor nos periédicos analisados.
1 Colocar o aluno como interlocutor do texto a ser lido, em contato com
o texto original, na integra.

Encaminhamento

Nesta etapa, o professor distribui um periédico para cada equipe, no caso,
seis equipes, pois essa € a quantidade de titulos midiaticos que estdo disponiveis
na escola. Os alunos devem atentar para a secao destinada a carta do leitor. No
caso, a equipe que ficar com a revi sda
secdo na mesma. O professor pode escolher qualquer outro periddico para a
realizacdo do trabalho de leitura. O mesmo ocorrera com a equipe que ficou com a
revista AP8ti o0o0. Como n«o temos revis
serdo entregues para cada aluno periodicos de edi¢cOes diferentes. Por exemplo,
quanto a equi pe gque ficar com a —revista
exemplar diferente da revista e assim ocorrerad com todos. A intencédo é que cada
aluno entre em contato com essa secédo, observando a sua configuracdo. Apos a
escolha das revistas ou do jornal pelas equipes, € o0 momento da realizacdo da
leitura individual pelos alunos. Em seguida, a equipe deve discutir entre os
membros sobre os textos que leram e selecionar um por identificacdo tematica do
grupo para que seja feita uma apresentacdo oral para a classe acerca dos

elementos do contexto de producdo que observaram na elaboracdo da carta

a AnAFi

t as C

AL2ng
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selecionada. Quanto a duracdo das atividades, podem ser determinados 35 min.
para os alunos lerem e realizarem as apresentacdes e 15 min. para a professora
complementar, dando sugestbes a respeito de informacdes que ficaram
incompletas e acrescentar o que nao foi abordado pelas equipes. A apresentacao
deve constar dos seguintes tdpicos e pode ser esquematizada em cartolinas
previamente distribuidas pela professora:

Primeiro momento:

Escolha das revistas ou jornal pela equipe.

Leitura individual da sec¢éo carta do leitor.

Debate entre os membros da equipe para a sele¢cdo de uma carta do leitor e
posterior andlise, sugerida pela professora, enfocando o contexto de producdo da
carta.

Segundo momento:

Organizar em forma de itens, em uma folha de cartolina, os seguintes aspectos
relacionados ao contexto de producédo da carta selecionada:

- Analisar a capa do jornal ou da revista lida;

- dar a denominacéo da secao atribuida as cartas do leitor;

- identificar os interlocutores e seus papéis sociais;

- identificar o publico leitor do periddico em analise;

- apresentar a finalidade da carta escolhida;

-fazer um comentario sobre o seu contetdo tematico e se a equipe considerou que
o produtor da carta atingiu o seu objetivo de escrita.

Terceiro momento:

Apresentacdo para a classe da leitura e andlise realizada pela equipe. Para tanto,
podem escolher um representante para a exposicdo. E importante que, durante a
apresentacédo, a revista ou o jornal sejam mostrados para os demais alunos.

Quarto momento:
Sintese avaliativa, realizada pela professora.

A seguir, apresentamos os materiais utilizados para o trabalho proposto,
ressaltando que todos esses titulos constam do acervo de peridédicos do colégio em

gue atuamos como docente:
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Professor, durante a realizagdo de todas as atividades sugeridas nesta
elaboracdo didatica, sua participacdo como mediador, atendendo as
equipes, tirando suas duvidas, auxiliando na analise que os alunos estao
executando, é fundamental para que todos o0s passos sejam contemplados

adequadamente.



https://www.google.com.br/search?q=imagens+da+capa++revista+carta+capital&newwindow
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3.1.4 Médulo didético 4

Passo IV Préatica de leitura-estudo do texto e do género
Duracéao: duas aulas

Objetivos:

1 Conhecer uma secédo destinada a carta do leitor na integra.
1 Relacionar o contetudo da carta com o evento que a deflagrou.

1 Associar elementos do contexto de producdo da carta e do contetdo
tematico ao perfil do leitor da revista.

1 Relacionar a organizacdo espacial (ordem de publicacdo e tamanho)
da carta do leitor a importancia atribuida pelo periddico a participacao
do leitor.

Encaminhamento

Nesta etapa, continuamos abordando a dimensao social do género discursivo
carta do leitor. E 0o momento em que aprofundamos algumas questdes que
problematizam o género discursivo com a esfera jornalistica, abordando o seu
contexto de producédo, conteudo tematico e composicdo. Para tanto, escolhemos
cartas do | eitor da revista nCarta Capital
selecionadas abordam uma temética que consideramos de grande relevancia para
0S nossos alunos e também para nds, como professores, por se tratar de um
momento referente a greve dos professores e servidores do Estado do PR.
Primeiramente, apresentamos, na integra, secfes de carta do leitor da Revista
ACarta Capital o e do jornal ARGazeta do Pov
edicbes anteriores. Verificamos que n a Revista i Chearltl ecarta€a pi t ¢
publicadas, agrupadas em oito titulos diferentes. Do total de 11 cartas publicadas,
nove foram enviadas por e-mail e duas, via facebook. Quant o ~ NnGazeta
observamos nas edicdes de 08 e 18 de maio de 2015, 18 cartas agrupadas em um
total de nove titulos. Sugerimos atividades de leitura-estudo do texto e do género a
partir da transcricdo da secao que podera ser apresentada em xerox e entregue aos

alunos. Seguem as atividades:
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Professor, ap-s entregar c¢c-pias aos alunag
Capitald e do jornal AfGazeta do Bsdacamdprimewvoc
uma leitura individual de toda a secdo para depois o grupo realizar as atividades
propostas.

a- Conforme vocés ja devem ter observado, na esfera jornalistica, o género discursivo

carta do leitor € um espaco em que os leitores podem emitir suas opinides sobre
as matérias que leem. Também podem se referir a outras cartas do leitor,
concordando, discordando, sugerindo acerca da opinido que leram. Leiam todas as
cartas presentes na sec¢édo do leitor dos peridédicos em analise e identifiquem quais
foram os eventos deflagradores, isto €, que motivaram os leitores a escreverem
suas cartas. (A realizacdo desta atividade depende de o professor levar os
periodicos integrais para que os alunos fagam a leitura da matéria ou de outra
carta gue motivou a escrita das cartas publicadas).

Como vocés identificaram essa relagdo entre o conteudo da carta e do evento que
a originou? Exemplifiquem com as cartas.

Em sua opinido, a revista e jornal publicaram todas as cartas que foram enviadas
pelos leitores na integra, ou seja, conforme foram produzidas originalmente?
Justifique.

Observem o0os 2cones colocados no in?2ci

Capi ,(‘. O que eles representam em relacdo ao suporte de envio
das cartas para a revista? Explique. Além dessas formas, vocé conhece outras.
Quais?

Expliqguem como as cartas estdo organizadas na sec¢édo destinada ao leitor tanto da
revista quanto do jornal.

Quanto a circulacdo das cartas, podemos dizer que sua leitura € restrita a
determinada regido do pais, ou ndo, em ambos os periédicos. Justifique.

Quiais as inten¢gbes comunicativas dos leitores que escreveram as cartas?

Em relacdo ao nivel de linguagem empregado pelos leitores, qual predomina: o
formal ou o informal? Explique.

Analisem os titulos e a quantidade de cartas atribuidas a cada um. Qual seria a
ordem de prioridade tematica apresentada pelo editor da revista e também do
jornal?

E quanto ao espaco (tamanho) ocupado pela secdo carta do leitor e sua ordem de
publicacdo nos dois periddicos, vocé acredita que pode servir de parametro em
relacdo a importancia que dao a opiniao do leitor?Justifique.

A partir da resposta dada a questdo anterior, como vocé define o perfil do editor da
revista e do jornal?

Analisando o contetdo tematico das cartas, aliado a forma de envio e ao nivel de
linguagem utilizado pelos leitores, como vocé define o perfil do publico leitor
desses periddicos? Comente.

(

Na sequéncia, apresentamos o material a ser utilizado:
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Cartas Capitais NOME DA SECAO

Edicao anterior

tam os debates entre tendéncias politicas
diferentes, mas que resulte na elaboragao
de uma pauta unificada e um calendério

de lutas que mostrem para a classe patro-
nal e para 0 governo que os trabalhadores
sabem como atingir seus objetivos emre-
lagdo a direitos e conquistas sociais.

Uriel Villas Boas
por e-mail

i¢0s, sociais e legais - como da maioridade
nal -, e tantos outros cuja soluggo se ar-
rasta por longos tempos, de que se aprovei-
tam nossas liderangas politicas para mante-
i remaabulia de resolug3ode tais tristesrea-
¢ lidades, que tantoimpedem a construgdo de
i uma sociedade justa e civilizada.

i José de Anchieta Nobre de Almeid;
Rio de Janeiro, RJ

Escraviddo assalariada, esse é 0
mote da modernidade perversa.

©m pauta votagoes
O PRECARIADO EM ASCENS. A0 < arulhos ensm_xdecedores para
z % o Executivo. Contudo, ndo sei exatamente
0 1°de Maio é o feriado de homena- :  qualintencZo dele: a subserviéncia do go-
genans trabalhadores que fizeram | yerno para seu deleite ou usar acasado
agreve histérica em Chicago nos Estados povo para fazer o Pafs retroceder?
Unidos, nos idos de 1886, em luta pela re-
dugao da jornada de trabalho. E 131 anos
depois, como comemorar este dia de for-
ma aconsiderar o interesse operdrio de
todas as categorias? E mais, como moti-
var os trabalhadores a participar de mani-
festagoes por seus direitos? A militdncia
sindical comprometida com suas catego-
rias precisa fazer uma profunda reflexdo
sobre como criar mecanismos que permi-

¢ [Vagner Henrique Nazareth

: PEDAGOGIA
. DA PANCADARIA

= Nés, paranaenses, temos enorme di-
i vida de gratiddo com CartaCapital.
: Foigragasavocés que todaacrise do go-
i vernodo estado veioapublico e o Brasil co-
: nheceuum poucodanossarealidade. Ne-
: nhuma revista de circulagdo nacional tinha
tocado o dedo na ferida. A coberturado con-
fronto entre a policia do governador Beto Ri-
cha e os professores nessa semana, no site,

Franklyn Kennedy
Natal, RN

A grande problemética das solu
de nossas vulnerabilidades dev

© Distritdo: O repdrter RENANTRUFFl entrevistoy o especialista %

Yuri Kasahara sobre o sistema eleitoral proposto pelo PMDB. A ; : bairmg: j‘::sl:‘;
* Leiaareportagem de WARCELOPELLEGRIN sobrgla aprovagionoSe- | : 2 Pgu(o'
nado do projeto de José Serra (PSDB-SP) que pretende instituir : 4 :
ovotodistrital ® A ativista uruguaia Verénjca Silveira conver-
sou com MARSILEAGOMBATA sobre a campanha #NoLaBaja, contra
aredugido da maioridade penal no pais * Indios de Sdo Paulo
podem perder sua terra no Jaragua. Assistp ao video.

INDIOS DE SAO PAULOPODEM
PERDER SUA TERRANO JARAGUA
Os indios estdo usufruindo a éres, criando a
i familia, e preservando 2 matz e a sua cultura.
ACampanhauru juaia Aqueles que dizem ser os donos, o que fardo com
#NolLaBaja contraare jugao ela? Todos sabemos a respestz: lucrar.
damaoridad penal Jefferson Marques de Carvalho
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Ganhe uma assinatura. Naprimeira edicdo de cada més, CartaCapital vai premiar
amelhor carta publicada no més anterior com uma assinatura anual da revista.
Datade divulgagdo do 116°vencedor: edigdo 852, que circula a partir de 29 de maio.

DIRETOR DEREDAGAQ: Yo Cata
REDATOR-CHEFE:Sergolin
CONSULTOR EDITORIAL: Lusz Goruzags Bel
e

CartaCapitaI

FCIAL: Mawrico Dias.

b da Costa

foi fantéstica. Em edi¢Ges anteriores, o tema
ja vinha sendo exposto com um brilhante tex-
to: sincero, real e em defesa dos paranaen-
ses. Mais uma vez, obrigado, CartaCapital.
Sérgio Lins

Curitiba, PR

Eu, como aluno do ensino médio, es-
tou indignado com o governador que
nao respeita a democracia e muito menos
os direitos dos professores. Meu total
apoio aos educadores do nosso estado vi-
zinho. Muito triste ver as imagens de pro-
fessores deitados no asfalto, machuca-
dos. Parecia um campo de batalha.

Mateus Vitor do Nascimento
Joinville, SC

ESTA RESISTENCIA
EPARAVALER?

Ver Renan Calheiros agora posando
de arauto da moralidade, da justicae
de defensor dos trabalhadores, e, de nariz
em"“pé” criticar e desrespeitar a nossa pre-
sidenta, € um acinte & nossa inteligéncia.
Esquece-se do quanto, ao longo da sua vi-
da publica, outra coisa né@o fez sendo “plei-
tear cargos e boquinhas” para si e para os
seus. J& agora mais fortalecido com as
bravatas de Eduardo Cunha que, como
ave de rapina, sobrevoa o Planalto, a ob-
servar qual vitima atacara com suas gar-
ras afiadas e bico destruidor. Um dito po-
pular daqui do Nordeste que lhes cabe
bem: “O gato, do que usa, disso cuida”.

Silvia Cruz Leite
por e-mail

A CAMINHO DA RETOMADA

A midia impGe & nossa sociedade a
cobranga de resultados aos esque-

mas de corrupgao, de forma que esse es-
candalo seja visto como o maior do plane-
ta, punindo, inclusive, nosso grande patri-
mdnio que é a Petrobras. Nao vimos esse
movimento midiético no episédio america-
no em os atores principais foram o gover-
no americano, os bancos e os politicos
contraa sociedade americana, vendendo
papéis frios e induzindo o povo ao erro. E
0 que 0COrreu com oS Seus executivos?
Nada, muito pelo contrario, receberam al-
tos bénus pelos brilhantes servigos pres-
tados &s fraudes e o governo injetou di-
nheiro nos bancos que quebraram, garan-
tindo o sucesso da fraude.

Paulo Sérgio Rodrigues Pereira
Rio de Janeiro, RJ
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UM ESTADO DE MAL-ESTAR

0 velho mundo comega a acertar,
forgosamente, as contas comum
novo mundo que vem sendo forjado por
500 anos de soberba e ingeréncias cultu-
ral, territorial e capital, em nome de um
“incontrolével” modelo civilizatdrio.

Gabriel Ribeiro
por e-mail

PAPINHO GOURMET

Um pouco atrasado, mas quero pa-
rabenizar arevista por trazer de vol-
ta a coluna de Marcio Alem@o. Na minha
modesta opinido, 0 melhor texto sobre co-

com
0, (62) 3845 8295,

mida, comportamento cultural e atitudes
gastrondmicas da imprensa brasileira. O
Papinho Gourmet & simplesmente sensa-
cional, a melhor critica cultural do Pais.
Vida longa ao Marcio Aleméo.
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Secretariasdo Parand1

omanterFemando Francischinicomotitularda Secretaria

deEstado da SegurancaPdblica, apedidodoprdprio, soba
Justificativadequeumadenisséoagoraseriaprejudicial acarrel-
radele, 0 govemoapenasdemanstra que estaomals nteressa-
| dosemaquestdes particulares, as Quals sesobrepdemaos nte-

ressesclacomunidade (Gazeta, J/5). OdUenos nteressadaefe- |
' \‘

th/aseguramapﬂbllcaqueaindaestélongédeseralcangada.
Precisamosdegestorescomprometidoscomacausa,
Emilson Coradi

Asmensagensceven serenviadzs & Redacocom dentitcagéo doautor, endereqo e telefone, Emrazéo e espaco ou compresnsao os textos padm s resumids ouearags,
Olomalseresena anda,o et oepuolcaroundoas colaboraes Rua Pedo v, 459- Centro - Cutiba, PR~ CEP 80010-020: Tel (41)3321-5999 - Fax: (41) 33215472
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Secretarias doParand2
Dequeadiantatrocarossecreté-
fiosseograndeproblemaéamé
gestdoadminlstrativadolder?
Viamosnospolfizareterconsc-
nciaguenapreximaelecdo
preclsamos erenovacao.
Ludano Atamenauck

SecretariasdoParand3

ontarmeasespACUacors aos

naense quesevépreludicada
pelosbeneficiosexistentesnos
poderesLegislativo Exgutivoe
Juicidrio,Csalunosséoprelual-
cadosquandoogovant

e spioesEsensgeia
fsanimadosaconinuarna
profissdo.Aescolapolicatem
mafungiosocldferemtect
escolaparicular.
FlaviodaSlvaPereira

o EDIGAO ANTERIOF
estadualdeEducagdoAnova  Grevedos pro
secretariaserdaatualSupern-  Grevistasdasativids
tendentedaSged AnaSeres,  poragGespUolcassetomam
Paraamenzarodesgastecalr  massademanobradeinteres-
sadapelafomatruculentaque  sesdesidicatoseseusdrigen-
ogovemoRichatratouosedu-  tes.Essesestéointeressadosem
cadoresdoParandnodiimodia  eleigdeseldeologias. Elesinsy-
29,0governocomecaaimplan-  flemdamassa tumultuamo
taralgumasmedidas Femando  trénsito prejudicamodirettodelr
Xavlernéotinhaﬁqndigﬁespoli- evirdasocledadeelevamocaos
ticasetéc'nrcasparapermane- soclal. Osgrevistas preludicamo
cernocargo.Masnoepisédodo  futuroprofissionaldejovenses-
Massacreaos prafessoresele fudantes,polsumano percido-
devetersidoomenostesponsd-  oumalconduzido-significa
vel EstavaafrentedaSeed,mas  comprometimentonoseufituro
sempoderalgum‘p;rapoder profisslonal eperdadeoportuni-
negociarcomoseducadores.Os  dadesdeempregoerenda:
verdadelrosresponsdveispela  IineuQSantos
tragédladoda29ahdaestdo
intactos, Ciclistas: b
Lz CarosPaidodaRochaprofesor  AnteSclecomegarapedalalva-
Garedeestadl '\ leapenaanalisarmuitobemsey

{rajeto,pasnemsempreoc-
Grevedosprofessores1 mlnhoni%c'urtoéomaissegu-
Osprofessoresestaodando 1o, MuitasVezesémelherdar
Umaauladecidadaniaecora- - umavoltamalslongaparase
gemperanteasocledadepara-  expormenosaotrafego, sobre-
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Consumidor1

S ouespecialistaem telefoniaempresariale falotododiacomo
senicodeatendmentoaoconsumidor (SAC) das operadoras
detelefonlafiae movel (Gazeta, 15/5). Oatendimentode todas

elasé pessimo.Neodé para conflar nos protocolos queelas pas-

samegprecisolgardiversasyezespara cancelaralguns senvigos.

Faltaqualfficacdoaosatendentes e sistemasmelhores, Atéa Ana-
telploroumuitooseuservigode um anoparaca.  preciso garvéri
asvezes paraconsegulrseratendido. quandoapessoaconsegue,
allgacéocalnomelo.Estamosmultolonge dorazodvelnessa drea.
DivonslrMala

Consumidor2

Faltaqualldade nomaterlalhumanonos servigos deatendimento
aoconsumidor (SAC) dasempresas Multas dlzem que seus funcl-
ondrlos sdoseumalor patrimonio, mas poucas colocamessafllo-

soflaem pratica, Parasetores queidam diretamente comoconsu-

midor, Investimentoem recur-
soshumanoseumbomaten-
dimentosadindissocidvels,
Leonardode Olivelra Soares

Consumidor3
Tenhoumaadordvelmania: -
garparao 0800 dasempresas
-senigodeatendimentoao
consumidof (SAC) = paraelo-
glarereclamar. 4 desligaram
nomelodeuma igacdo JAme
disserampéraesperar 72horas
eaguardarumsenvicoe depols
tive queligarmalsvezes, Até |4
ganheiumyestidoemumadas
vezes queliguelpara reclamar,
Tenhomultahistériaparacon-
tar. Jallgueiparatrocarshams-
poo, paradizerqueochocolate
tinha sabordedetergente,e
paracontarqueavendedora
estavasemyontadedeaten-
der,

EdnaKuntze

Funcionalismos
SeoestadodoParandtem
multosalunosemmultas es-
colas,precisa e muttos pro-
fessores. Setemmuitos polici-
alsparadarsegurancaa popu-
lacéo, precisa pagaresses pro-
fisslonals, Qualguémachaque
aspessoasvaotrabalharde
graca? OgovernodoParand
preclsasaberadminstrarme-
Ihoroguetem. Quvamosco-
megaramandar as pessoas
morarememoutrosestados?
Aldiminutraoproblema. Me-
nosgenterepresentamenos
gastocomtudo, porém, aarre-
cadagéo também serémenor
noParand.

WalterGuimardes daSilva

Funclonalismo2

Néosou professor, poltico,sin-
dicalistaoufunclonérioptblico.
Fagopartedamaloriadospara-
nensesiaguelesqueajudama
manteressasatividadesetodas
asdemaisdespesasdoestado
doParand Soucontribuinte, Os
[amentdvels fatos ocorridosno
CentroCivico,em29deabrll
trouxeramapdblicoos objeti-
vosdecadaumdos setoresen-
volvidos.E elesparecemdisso-
cladosdosobjetivosdoscontrl-
buintes. Desejamosquehalain-
vestimentoseminfragstrutura,
salide segurancaeeducagdo,0
queestamosvendoédiscussio
in6spita, onde cadaparte cuida
exclusivamente dosseusinte-
resses, Oatendimentoas de-
mandasimplicanecessaria-
menteemaumentaradespesa
doestado,0quendolevaaosin-
vestimentosdesejados, Eainda
levardaoaumentodosimpos-
tos, 0squalssdopagosparnds,
oscontribuintes paranaenses,
LauroLuizLeone Vianna

/Funcidnalismos
Acrisefinancelradoestadondo
folimpedimentoparaqueogo-
vemador BetoRichaconcedes-
seaumentoasiprprioeaos
seussecretdrios, Osdeputados
ndoseincomodaramcomtal
criseetambémmaloraramos
seus saldrios,alémdeteremcrl-
adonovosheneficlosparaeles
mesmos, Os|uizeseprocurado-
resagiramdemodosemelhan-
te. Masnahoradeconcedero
reglusteaosalériodossenvido-
185,n80NArecursos.

Marcelo Rlbelro Rosa

Batalhano Centro Civico1

Ogovernador Beto Richaalegaque folo"malsmachucado”
comomassacrede29 deabrll, e porlssoestérecolhido. &
quantoaosferidos, aqueles que estdocomsequelasfisicase
emoclonals? Elas desapareceram com o pedido dedescul-
pasdogovernador? Richa folomalor responsévelportudoo
queocorreunoCentroClvicoao forgarardpidaaprovacdodo
projeto delelalterandoaprevidéncladosservidores doesta-
do.Quem|rd arcarcomas despesas médicase otratamento
pslcologlco dos professores submetidos avioléncladesne-
cassdrla?

Hideo Arakl

BatalhanoCentroCivico2
OconflitonoCentroClvicoocomeupelainsisténcla da APP-
SindlcatoedaCuTem|nvadiraAssemblelaLegislativa. lssoé
fato,Seamanifestacéofosse pacfficaporparte dos organiza-
dores, essaviolénciaenorme ndoteria ocorrido, Os finsndojus-
tificam os meios, massomossolldérios aos feridos e prejudica-
dos,

Maycon deOllvelra

Recessdo ;
Tudoqueestéacontecendocomaeconomiabraslielraghaem
tornodasvérias agendasnecessériasaopals Faltaareallza-
qdodasreformastributdria, fiscal e polftica.

Jodo ChedeNeto

Racismono esporte

Ojogadorde futebolouqualqueroutro Integrante declubesou
palsescomatitudesracistasdeveriam serbanidos domeloes-
portivo, Sendo aprenderamarespettaras diferencas deracas,
Jamalsvo compreender overdadeiro espirito esportivo.
Emerson Pugsley

BB King1
Assimcomoasuamsica, uma das caracterfsticas maiscatl-
vantedeB.B Kingeraasimpatiaaliadaasimplicidade, Em
2012 tiveaoportunidade deestarcomele porpoucos minutos,
Emminhafrenteestavaumhomem mistico, Descanse empaz.
ReginaldoPerelra

BB.King2
AmortedeB.B.Kingé uma grande perdaparaamisicamun-
dlal. Eleeraumdosmalores icones doblues,

AltonKralsmann

Professor, as cOpias que serdo entregues para os alunos ndo devem conter
as sinalizagbes que apresentamos em nossa proposta. Durante as
atividades, os alunos deveréo fazer as suas marcacgdes sobre o contexto de
producdo das secbes da carta do leitor. Os textos para as cépias estdo

presentes no Anexo D
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3.1.5 Médulo didatico 5

Passo V - Pratica de andlise linguistica
Duracéao: duas aulas

Objetivos:

1 Propiciar ao aluno a compreensdo sobre o funcionamento
sociodiscursivo das cartas do leitor em seu suporte de circulagao.

1 Orientar o aluno a realizacdo de uma leitura analitica dos
enunciados, explorando as dimensdes social e verbal do género,
destacando as relacfes dialégicas na producdo de sentidos dos
textos e os efeitos das marcas linguistico-enunciativas (pratica de
analise linguistica).

Encaminhamento

Nesta secédo, partindo das reflexdes feitas sobre os aspectos da dimensao
social da carta do leitor, retomamos a leitura das cartas que ja analisamos
anteriormente, a fim de empreendermos um olhar mais agucado quanto aos efeitos
de sentido decorrentes da forma composicional e das marcas linguistico-
enunciativas, inseridas nas cartas. Para tanto, selecionamos cinco cartas do leitor,
sendot odas do jornal AGazeta do Povoo, do di
gue, antes de apresentar as atividades para os alunos, é importante que o professor
converse com eles sobre o conhecimento que possuem sobre o contetdo abordado
nos textos. Sao trés textos que remetem mais diretamente a crise entre o
funcionalismo pubico paranaense e o governo do Estado e dois que abordam o
conflito central que acirrou essa crise, ou seja, a batalha que ocorreu entre
servidores estaduais e a policia militar, em 29 de abril, no Centro Civico, em Curitiba.
Sugerimos que essas atividades sejam realizadas em duplas, para que os alunos
possam trocar ideias sobre o conteldo. As cépias devem ser entregues
individualmente para facilitar a leitura e analise dos textos. As perguntas propostas
para o trabalho de leitura e analise linguistica também devem ser entregues as
duplas para agilizar o desenvolvimento das atividades. A mediacdo do professor
durante o estudo, tirando duvidas sempre gue necessario, é fundamental para que o
processo se efetive. Em seguida, transcrevemos as cartas escolhidas para melhor

visualizacéo e analise das mesmas.
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Cartal

Funcionalismo 1
Se o0 estado do Parana tem muitos alunos em muitas escolas, precisa de muitos
professores. Se tém muitos policiais para dar seguranca a populacéo, precisa pagar
esses profissionais. Ou alguém acha que as pessoas vao trabalhar de graca? O
governo do Parana precisa saber administrar melhor o que tem. Ou vamos comecar a
mandar as pessoas morarem em outros estados? Ai diminuiria o problema. Menos
gente representa menos gastos com tudo, porém a arrecadacdo também serd menor
no Parana.
W. G. S.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 2

Funcionalismo 2
N&o sou professor, politico, sindicalista ou funcionério publico. Fago parte da maioria
dos paranaenses: aqueles que ajudam a manter essas atividades e todas as
despesas do estado do Parana. Sou contribuinte. Os lamentaveis fatos ocorridos no
Centro Civico, em 29 de abril, trouxeram a publico os objetivos de cada um dos
setores envolvidos. E eles parecem dissociados dos objetivos dos contribuintes.
Desejamos que haja investimentos em infraestrutura, salde e educacdo. O que
estamos vendo é discussdo indspita, onde cada parte cuida exclusivamente dos seus
interesses. O atendimento as demandas implica necessariamente em aumentar a
despesa do estado, o que nao leva aos investimentos desejados. E ainda levara ao
aumento dos impostos, 0s quais sao pagos por nés, os contribuintes paranaenses.
L.L.L.V.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 3

Funcionalismo 3
A crise financeira do estado ndo foi impedimento para que o governador Beto Richa
concedesse aumento a si préprio e aos seus secretarios. Os deputados nao se
incomodaram com tal crise e também majoraram o0s seus salarios, além de terem
criado novos beneficios para eles mesmos. Os juizes e procuradores agiram de modo
semelhante. Mas na hora de conceder o reajuste ao salario dos servidores, ndo ha
recursos.
M. R. R.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 4
Batalha no Centro Civico 1
O governadorBet o Ri cha alega que foi o fAmai s

de abril, e por isso estd recolhido. E quanto aos feridos, aqueles que estdo com
sequelas fisicas e emocionais? Elas desapareceram com o pedido de desculpas do
governador? Richa foi o maior responsavel por tudo o que ocorreu no Centro Civico
ao forcar a rgpida aprovagdo do projeto de lei alterando a previdéncia dos servidores
do estado. Quem ira arcar com as despesas médicas e o tratamento psicolégico dos
professores submetidos a violéncia desnecessaria?
H.A.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.
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Carta 5
Batalha no Centro Civico 2
O conflito no Centro Civico ocorreu pela insisténcia da APP-Sindicato e da CUT em
invadir a Assembleia Legislativa. Isso é fato. Se a manifestacdo fosse pacifica por
parte dos organizadores, essa violéncia enorme nao teria ocorrido. Os fins nao
justificam os meios, mas somos solidarios aos feridos e prejudicados.

M. O.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

A partir da leitura das cartas selecionadas, propomos as atividades:

Atividades referentes a leitura mediada pela analise linguistica

1- Apoés a leitura atenta das cinco cartas selecionadas, € possivel identificar quem escreve
(locutor)? Para quem escreve (interlocutor)? Quando e onde as cartas foram publicadas?
Comente.

2- Observando a organizagcdo composicional da carta do leitor e comparando-a com uma
carta pessoal, verificamos que possuem estrutura semelhante. Ambas apresentam local e
data, vocativo, assunto, expressdo cordial de despedida e assinatura e ndao possuem
titulo. No entanto, as cartas do leitor lidas ndo apresentam todos esses elementos.

a) Explique o porqué da supressdo desses elementos e faga um comentério opinando se
a retirada de algumas dessas partes pode interferir ou ndo na ideia original do leitor.

3- Em sua opinido, o fato de pertencer ao meio jornalistico influencia a sua forma de
organizagéo e circulacdo? Comente.

4- Quanto a supressado dos elementos citados, vocé acredita que isso possa alterar a ideia
original do leitor sobre o assunto?

5- E, em relacdo ao titulo, qual seria a sua fun¢éo na se¢do destinada as cartas do leitor?

6- ApOs essas consideracdes sobre a estrutura das cartas, podemos dizer que a
organizacéo textual contribui para a identificacdo do género carta do leitor? Justifique.

7- Analisem a linguagem utilizada pelos leitores nas cartas lidas.

a) Qual variedade linguistica predomina? Justifique.

b) Considerando a resposta dada a questéo anterior, destaque nessas cartas as palavras
ou recursos linguisticos utilizados que caracterizam essa variedade linguistica.

c)Reflitam: se em vez de um jornal destinado ao publico adulto e de grande circulagéo, as
cartas fossem direcionadas para publicagdo num periédico voltado ao publico infantil,
como seria a variedade linguistica empregada? E o conteldo tematico poderia ser o
mesmo? Comentem.

8- Normalmente, a linguagem nas cartas do leitor caracteriza-se por um tom de
interlocucao entre o autor e o leitor. Vocé percebeu marcas dessa interlocucdo nas cartas
lidas? Quais? Exemplifique.

9- Quanto ao emprego dos tempos verbais, qual predominou nas cartas lidas? Faca uma
relac@o entre o efeito de sentido provocado por esse tempo verbal e a fungdo do género
carta do leitor.
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10- As cartas do leitor lidas tém a mesma finalidade: expressar uma opinido a respeito de
um assunto. Releia atentamente as cartas e responda:

a) Qual a tese defendida por cada um dos autores das cartas e 0 argumento que a
sustenta?

b) Os argumentos utilizados foram eficazes para a sustentacdo da ideia defendida?
Justifique.

c) Destaque nestas cartas as palavras ou o0s recursos linguisticos utilizados para
introduzirem os argumentos. Em seguida, explique o sentido que esses recursos
produzem em relagdo ao processo argumentativo presente nas cartas.

11- A argumentacdo em determinado género discursivo pode ser de natureza subjetiva ou
objetiva. Na argumentacdo subjetiva € comum o uso da modalizagdo. Podemos
entender por modalizacdo o emprego de determinadas formas linguisticas (adjetivos,
advérbios, pronomes, verbos, etc.) que demonstram o0 posicionamento pessoal do
enunciador. Quanto a argumentac&o objetiva, o enunciador evita emitir julgamentos e
utiliza um discurso mais impessoal.

Levando em conta essa explicagdo sobre os tipos de argumentacdo, analisem as cinco
cartas do leitor e observem se ha uma predominancia por um tipo especifico. Justifique.

12- Tendo como parémetro a resposta ao exercicio anterior, estabelecam uma relagéo
entre a escolha dessa tipologia argumentativa com a finalidade do género carta do leitor.

13- Outro recurso argumentativo presente nas cartas € uso do ponto de interrogacao.
Além de denotar expressividade e entonagdo aos enunciados, podemos dizer que ele
estimula o interlocutor a reflexdo sobre o assunto em pauta, pois se trata de uma
interrogacao retorica, cujo objetivo ndo € uma resposta, mas destacar a ideia que o autor
esta defendendo. Identifique nas cartas em que situagdes ocorre 0 Uso desse recurso e

justifigue o seu emprego.

Professor, caso o tempo determinado a realizagdo desta etapa ndo seja
suficiente, € pertinente que se prorrogue mais uma aula para o término das
atividades. Seu acompanhamento para auxiliar os alunos é fundamental. A
correcdo deve ser feita coletivamente.

3.1.6 Médulo didatico 6

Passo VIi Préatica de leitura interpretativa (Fase 3 - PoOs-leitura)
Duracéo: duas aulas

Objetivos:

1 Desenvolver a capacidade leitora dos alunos por meio de uma
postura mais critica diante dos enunciados.

1 Interpretar cartas do leitor e outros géneros discursivos, fazendo
julgamentos valorativos sobre o conteudo lido.
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Encaminhamento

As atividades desse mdédulo envolvem o julgamento, a reflexdo e a avaliagdo
do leitor sobre o que foi lido, também denominado como fase de pos-leitura (HILA,
2009). Organizamos essa etapa em dois momentos. Sugerimos que, no
desenvolvimento da primeira atividade de interpretacdo, esta seja realizada em
duplas, dando continuidade a etapa anterior. Os alunos ja tém as copias dos textos.
O professor deve entregar apenas as coOpias das atividades de interpretacdo. Da
mesma forma que na etapa anterior, sugerimos que sejam corrigidas coletivamente.
A duracdo dessa etapa deve ser de duas aulas. A segunda atividade pode ser
realizada em grupos maiores, a sala deve ser dividida em equipes de até cinco
alunos e ao término um representante de cada equipe apresenta as respostas de
cada grupo. A professora faz a mediacdo e intervém, fazendo complementacdes,
quando necessario.

Apresentamos as atividades:
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PRIMEIRA ATIVIDADE

- Leitura de um editorial, apresentado no Anexo E, que pode ter servido de evento
deflagrador das cartas analisadas. ApoOs a leitura, formulem uma opinido a respeito dos
pontos de vista expressos nas cartas, tendo como base 0s seguintes questionamentos:

a) Qual o ponto de vista dos autores das cartas lidas? Vocé concorda ou ndo com essas
opinides? Justifiquem.

b) Se vocé fosse assinante desse jornal, que sugestdes teria para o editor-chefe,
responsavel pela selecdo e divulgagcdo das cartas, para que esse género pudesse
contemplar um maior nimero de leitores?

c) Considerando ainda que vocé fosse assinante do jornal Gazeta do Povo, qual dos
textos (o editorial ou uma das cartas do leitor) escolheria como motivagdo para
escrever uma carta do leitor? Caso optasse pelo editorial, que argumentos vocé
utilizaria para concordar ou refutar? Justifique.

SEGUNDA ATIVIDADE

- Releia as cartas 2 e 3:

a) O leitor que ndo tem opinido formada sobre o assunto encontrara nessas cartas
argumentos para criticar ou defender a reivindicagdo dos servidores publicos?
Explique.

b) Vocé acredita que pessoas que criticam a reivindicagdo dos servidores publicos
poderiam mudar de ideia ao lerem a carta 3? Por qué?

c) E, para vocé, especificamente, sobre a escola publica, qual é a sua opinido sobre
essa crise na educagédo? Argumente.

Professor, as sugestdes apresentadas para o trabalho com a leitura e
analise linguistica, tendo a carta do leitor como género escolhido para a
realizacdo das atividades, embora tenham sido apresentadas em etapas,
sdo momentos que se inter-relacionam. Ndo sdo momentos separados,
independentes um do outro, mas, contrariamente, s&o interligados. A
realizacdo de uma etapa depende do desenvolvimento da etapa anterior e
se relaciona a posterior.
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3.2 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A PROPOSTA

Destacamos que, embora tenhamos selecionado cartas do leitor para a
efetivacdo de nossa pesquisa, ndo temos a intencédo de incentivar a padronizacao
em sala de aula do género em pauta, pelo contrario, insistimos que como tipo
histérico de enunciado a carta do leitor est& sujeita a mudangas ao longo do tempo.
Conforme as condic¢des sociais de producédo da carta do leitor, como o publico leitor
para o qual se direciona, por exemplo, ela traz mudancas significativas quanto ao
tamanho, o nivel de linguagem empregada, o estilo, a composicao. Assim,
consideramos que a pratica de leitura mediada pela analise linguistica pode
colaborar para agucar no aluno a percepcao de que o texto é o resultado de opcdes
tematicas e estruturais, léxico-sintaticas escolhidas pelo locutor, pensando no seu
interlocutor.

Também ndo podemos deixar de mencionar que a elaboracdo didatica
produzida prevé um professor que ndo se coloque como uma figura detentora de
todo o saber, responsavel por transmitir conteddos para os alunos. Ao contrario, o
saber deve ser compartilhado e coproduzido entre professores e alunos. Dai, a
importancia de o professor colocar o aluno como agente da producdo do seu
conhecimento, ndo como mero reprodutor, mas como sujeito capaz de nao apenas
ouvir, mas também de falar, emitir julgamentos, elaborar sentidos coletiva e também
individualmente, pois € partindo desse compartilhar de ideias que podemos construir
0 conhecimento, alicerce para o desenvolvimento do futuro leitor critico.

Apbs a producdo das atividades, ressaltamos a ideia de que pensar o texto da
perspectiva enunciativa da linguagem e dos géneros discursivos fornece ao
professor mais clareza quanto a sele¢cdo de procedimentos metodoldgicos para a
pratica de leitura. Parece-nos que o0s caminhos ficam mais claros quanto as
estratégias metodologicas de abordagem dos textos, no sentido de orientar o aluno
a entender a pratica de leitura, em sala de aula, pelo viés dialdgico.

Podemos afirmar que, no geral, as sugestdes elaboradas n&o pressupdem os
géneros discursivos, em especial a carta do leitor, como abstracfes desvinculadas
das esferas das atividades humanas em que sao postos a funcionar, porque nao se
prestam simplesmente a apresentar aos alunos uma descricdo do género carta do

leitor.



114

Faz-se necessario esclarecermos que, na visdo assumida, a réplica ativa do
aluno nédo deve ser entendida somente do ambito tematico, mas, inclusive, deve
acoplar os aspectos sociais e ideolégicos constitutivos de cada situacdo de
interacao.

Assim, ao criar oportunidades aos alunos de se desenvolverem e se
constituirem como sujeitos de seus proprios enunciados, acreditamos que mais
preparados eles estardo, tanto como leitores como produtores de textos, para
usarem a lingua com proficiéncia em situacdes auténticas de interacdo, como, por
exemplo, em uma prova de redagédo de vestibular. Nesse tipo de concurso em que
se pede ao estudante que se desenvolva determinado tema por meio do género
carta do leitor, espera-se que ele, antes de tudo, seja um leitor critico, lendo de
forma proficiente os textos das coletaneas quanto aos comandos da prova. Nesse
sentido, ele deve elaborar seu recorte temético, colocar-se no papel de um leitor,
dirigir-se ao seu interlocutor, no caso, a revista ou o jornal, e desenvolver sua
opinido por meio de argumentos bem consistentes.

No contexto desta pesquisa, apesar de reconhecermos limitacdes presentes
na proposta pedagdgica elaborada, ndo podemos deixar de considerar os avancos
alcancados na direcdo da apropriacdo conceitual e metodologica. Em termos
pedagdgicos, a carta do leitor figurou ao aluno como um objeto de aprendizagem,
atrelado as unidades béasicas de ensino, no caso, as praticas de leitura e analise
linguistica. Os parametros metodolégicos vislumbraram a apreensao tanto do
conhecimento conceitual quanto do procedimental, ou seja, levar o aluno a
desenvolver o saber fazer (conhecimento procedimental de leitura), promovendo-se,
assim, a producdo de sentidos dos textos também por meio do conhecimento
conceitual sobre o género, atitude vista como atividade epilinguistica (PERFEITO,
2007).

Em nosso entendimento, a proposta elaborada conseguiu ressignificar a
abordagem dada pelo livro didatico adotado (conforme apresentamos no capitulo
anterior) e enriquecer a nossa maneira de lidar com os textos-enunciados nas aulas
de lingua portuguesa. As atividades propostas conseguem garantir 0 espaco da
leitura nas aulas como exercicio de interacdo. A pratica de analise linguistica
ocorreu no interior da prética de leitura, na qual o texto-enunciado nao foi tratado
assepticamente, maneira em que os ja-ditos e as reagfes-respostas sao silenciados

em nome de exercicio inécuo para um suposto aprendizado de leitura.
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A elaboracao didatica das préticas de leitura e de analise linguistica a partir
do género carta do leitor mostrou-se um trabalho que pode trazer resultados praticos
e consistentes para os alunos. Avaliamos que, se 0s alunos conseguem entender e,
principalmente, reconhecer nos textos, as interagcdes sociais balizadas pelos
géneros do discurso, por exemplo, passam a ter uma relagdo diferenciada com o
que leem. Os textos deixam de estar restritos ao ambiente de sala de aula e se
constituem em verdadeiras aulas de funcionamento da lingua nas situacdes de
interacdo em que ocorrem efetivamente. Assim, em nossa pratica profissional, o
resultado primeiro desta pesquisa é que pensar em aulas de leitura e andlise
linguistica ja ndo é mais a mesma coisa. Devemos, pois, redimensionar o ensino de
lingua materna, superando a fragmentacdo e compartimentalizacdo das praticas
linguageiras em favor de um ensino que prime pela integracdo, oportunizando ao

aluno refletir sobre o funcionamento da lingua em situacdes concretas de uso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comecamos esta pesquisa buscando respostas para a seguinte questao:
Como elaborar uma proposta pedagogica de leitura e andlise linguistica com o
género carta do leitor que, ao mesmo tempo, possa favorecer a formacao docente e
a formacéo do leitor critico? Conforme enfatizamos ao longo deste trabalho, somos
professores da rede publica e convivemos com uma realidade em que temos pouco
incentivo para investir em nossa formacéo, além das condi¢cBes precarias quanto a
infraestrutura escolar e a escassez de materiais pedagdgicos. Queremos ressaltar
gue todos esses fatores contribuem para a baixa motivagdo que envolve o docente e
prejudicam o desenvolvimento de um ensino que de fato favoreca a formacéo
docente e a do leitor critico.

Feita essa ressalva, ndo podemos deixar de mencionar que programas como
o desenvolvido por este mestrado profissional, de fato colaboram significativamente
para a nossa formacéo docente. Por meio desta pesquisa, entramos em contato com
um referencial teérico-metodolégico que ampliou 0 nosso conhecimento sobre 0s
géneros discursivos em sala de aula, em especial, com as praticas linguageiras de
leitura e de analise linguistica com a carta do leitor. O profissional que atua em sala
de aula ndo pode prescindir da necessidade de continua formacg&o. Entendemos que
a capacitacdo docente nos possibilita a retomada de conceitos considerados
tradicionais e compara-los com as novas propostas pedagdgicas em debate na
academia, e, a partir dessa interacdo, possamos refletir e ressignificar nossa pratica
pedagdgica.

Quanto ao objetivo geral de nossa pesquisa, no caso, elaborar uma proposta
pedagogica de leitura e andlise linguistica com o género discursivo carta do leitor
para um nono ano do ensino fundamental, julgamos que pudemos alcanca-lo, uma
vez que as sugestdes que apresentamos nao se fundamentam numa concepcéo de
linguagem que prevé um professor como dono do saber, cuja funcdo é transmitir
conhecimento a partir da prescricdo de regras que devem ser seguidas pelo aluno,
considerado mero receptaculo de informacgdes.

Preconizamos exatamente o contrario, ou seja, um processo de ensino-
aprendizagem que deve ser compartilhado entre os seus interlocutores, no caso,
professor e aluno. O professor ndo é dono nem proprietario do saber, o aluno

também deve colaborar com o desenvolvimento das aulas com a emissao do seu
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conhecimento. Assim, o enfoque nas aulas de leitura e andlise linguistica que
defendemos parte da interacdo entre todos os participantes da aula: professor,
aluno, autor/texto. Todos sdo importantes e devem participar com o conhecimento
de cada um, o qual deve ser compartilhado.

Em relacdo aos dois objetivos especificos que se referem a caracterizagéo de
uma proposta didatico-pedagdgica de leitura e analise linguistica com o género carta

do leitor presente no liviodi d 8t i co APortugu®°s Li mpoangensao

do ensino fundamental, adotado em escolas da rede publica paranaense, e a
producdo de exercicios didatico-pedagdgicos de leitura e analise linguistica, com o
género carta do leitor, na perspectiva dialégica da linguagem, para um nono ano do
ensino fundamental, avaliamos que atingimos a nossa finalidade. No entanto,
deixamos claro que ndo temos nenhuma pretensédo de esgotar as possibilidades de
estudo do tema em pauta, sabemos das limitacbes e da necessidade constante de
atualizacdo do conhecimento por meio de pesquisas académicas.

Quanto ao primeiro objetivo, realizamos a caracterizacdo de uma proposta
didatico-pedagdgica de leitura e andlise linguistica, tendo a carta do leitor como
género discursivo analisado pelos autores Cereja e Magalhaes (2012). Observamos
algumas inconsisténcias como a desarticulacdo entre as praticas de leitura, escrita e
andlise linguistica sugeridas, a énfase dada a atividades que envolvem a estrutura
composicional, finalidade, conteido tematico e estilo e uma recorréncia bem menor
para as atividades de leitura direcionadas a compreensao e interpretacéo tematica, o
que, em nosso entendimento, também pode comprometer a formacédo do leitor
critico.

Todavia, ndo precisamos ficar reféns de livros didaticos, mas podemos
utiliza-los melhor, desde que tenhamos condigBes tedricas para avaliar 0 seu
conteudo, se de fato estdo em consonancia com a concepc¢éo de linguagem que
defendemos e, no momento da selecdo do material didatico para o nosso aluno,
fazer a melhor escolha. Avaliamos que o professor, com o devido referencial teérico,
nao se colocara como mero repetidor das atividades propostas nos manuais
didaticos, mas se sentira com competéncia para complementar, modificar e anular o
que for necessario.

Nessa perspectiva, o segundo objetivo especifico foi contemplado a luz dos
preceitos sociointeracionistas da linguagem e de sua perspectiva dialégica. A nossa

elaboracao didatica pressupde a participacdo constante do aluno nas atividades de
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leitura e analise linguistica propostas e mediadas pelo professor. Destarte, 0
professor deve garantir que a sala de aula seja um espaco dialégico e, para tanto,
deve valorizar as contribuicdes do aluno para que 0 mesmo se encoraje a emitir sua
opinido e defendé-la com argumentos coerentes, possibilitando a formacéo do futuro
leitor critico. Consideramos importante destacar que a garantia desse espago como
um auditério de interacdo, nem sempre dependerd da intencdo do professor,
conforme ja apontamos, as condi¢cdes estruturais desfavoraveis, muitas vezes,
limitam o trabalho docente, o que ndo deve ser impedimento para a sua realizacao.

No que concerne ao processo da elaboracéo didatica, ficou muito claro que,
enquanto professores pesquisadores, as bases tedricas por nés estudadas no
decorrer do mestrado foram essenciais para a sua producdo. Sem duvida, néo
podemos deixar de mencionar que nossos alunos do nono ano nao tiveram contato
com o género carta do leitor nas séries anteriores, pois a colecdo didatica adotada
no colégio em que atuamos nao contemplava esse género. Com a mudanca de livro
didatico, no ano de 2014, esse género sO deve ser abordado no oitavo ano. Sendo
assim, o nono ano € a série para quem dedicamos a nossa elaboracao didatica, pois
ficou sem o estudo da carta do leitor. Ademais, esse género discursivo faz parte da
lista de géneros requisitados para a prova de redacao da universidade publica mais
proxima e também da lista do PAS (Programa de Avaliagdo Seriada) da mesma
universidade. Portanto, temos um motivo a mais que nos direciona a escolha desse
género que faculta o posicionamento do leitor para elogiar, criticar, sugerir, sendo de
grande relevancia para a formacao cidada de nosso alunado.

Assim, como resultado desta pesquisa, podemos dizer que para nossa pratica
profissional nos enriquecemos com a apropriacdo teorica adquirida, pois tivemos
uma potencializagdo acerca de como trabalhar com as préticas de leitura e andlise
linguistica em sala de aula. A elaboracao didatica das praticas de leitura e analise
linguistica a partir de um género, no caso, a carta do leitor, levou-nos a ter outro
olhar para o modo de se ensinar o género discursivo em sala de aula: o enfoque
proposto é que trabalhemos o género a partir de sua dimensao social e da sua
dimensdo verbal, nessa ordem, levando em conta a inter-relacdo entre essas
dimensdes. Ficou claro, para nds, que também podemos colaborar com o processo
de ensino-aprendizagem, a partir de nossa experiéncia, associada com o
conhecimento cientifico adquirido, sempre levando em conta as necessidades e

também a participacdo do nosso aluno.
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APENDICE A'i Sondagem

Sondagem sobre importancia da leitura

Série: 9° Turma: A
Disciplina: Lingua portuguesa

[ERN
1

Vocé gosta de ler? O que vocé gosta de ler?

2- Vocé |é as leituras exigidas pela escola?

3- Quais géneros discursivos vocé aprendeu na escola?

4- Dos géneros que voceé ja estudou, algum foi mais importante para vocé? Por
qué?

5- Vocé prefere ler livros, jornais ou revistas?

6- Em sua casa, seus pais tém assinatura de jornal ou revista?

7- Quem mais incentivou vocé ao habito da leitura: alguém do seu convivio
familiar ou a escola?

8- Vocé prefere ler em qual suporte: livro, celular, computador?

9- Vocé esta realizando alguma leitura atualmente? Qual?

10- Em sua opinido, ler é importante, por qué?
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APENDICE B i Sintese das a¢des linguisticas

Atividades linguisticas

- Referem-se as atividades de
construcdo e/ou reconstrucéo
do texto, realizado pelo falante
para se comunicar.

- O falante faz uma reflexdo
automatica sobre a lingua.

- Relacionam-se
gramatica de uso.

com a

Atividades epilinguisticas

-Suspendem 0
desenvolvimento do tépico
discursivo (ou do tema ou do
assunto) para tratar dos
préprios recursos linguisticos
utilizados ou de aspectos de
interacao.

- Realizadas de forma
inconsciente relacionam-se
com a gramatica de uso.

- Realizadas de forma
consciente relacionam-se com
a gramatica reflexiva.

Atividades metalinguisticas

- Usam a lingua para analisar a
prépria lingua.
- A lingua é o contetdo, o

- Relacionam-se com todas as
gramaticas descritivas,
histéricas, comparadas, geral,

assunto, o tema, o tdpico | universal ou de outros tipos.
discursivo da situacdo de
interacao.

Fonte: Travaglia (2009, p. 34-35).




APENDICE Ci Leitura e géneros discursivos

128

Alunos que gostam de ler 21 - sim 60% de 35
14 - nao 40% de 35
Géneros textuais conhecidos Género - Total Percentual
Poemas 17 48%
Noticia 15 42%
Reportagem 12 34%
Romance 6 17%
HQ 4 11%
Biografia 4 11%
Conto,entrevista 2 5%
Cartum, fabula 2 5%
Crobnica,lenda,bilhete 2 5%
Carta,convite, 1 2%
Receita 1 2%
Géneros preferidos para leitura | Romance 17 48%
Jornalisticos 10 28%
Poemas 7 20%
-HQ 6 17%
Biografia, fabulas 2 5%
Teatro 2 5%
Conto 2 5%

Fonte: questionario da aplicadora.




APENDICE Di Categorias de anéalise

Categorias tedricas mobilizadas na
producéo das atividades do LD

Questdes

Compreenséo da finalidade e do contetdo
tematico

1. A carta do leitor € um género textual que
permite o dialogo dos leitores com o editor ou
entre os leitores de uma revista ou jornal. Editor
€ a pessoa responsavel pela publicagcdo ou por
setores dela. Por meio da carta de leitor os
leitores podem reclamar, solicitar, discutir,
discordar, elogiar, etc.

a) Uma das cartas lidas faz um elogio a revista,
comenta uma reportagem e ainda faz um
pedido. De que leitor é essa carta?

b) Qual delas foi escrita com a Unica intencao de
elogiar a revista?

¢) Que carta comenta reportagem publicada em
namero anterior da revista?

2. As vezes, um leitor envia uma carta a um
jornal ou revista ndo com a finalidade de
comentar uma matéria publicada ou solicitar
algo ao editor, mas com o propésito de fazer
uma denudncia ou chamar a aten¢do sobre um
assunto de interesse da sociedade.

a) Qual das cartas faz algo semelhante?

b) Para o que o leitor chama a atencdo em sua
carta?

Compreensao do estilo

4. Compare a linguagem empregada pelos
leitores nas cartas lidas.

a) Que variedade linguistica predomina?

b) Qual das cartas apresenta maior
informalidade na linguagem? Essa informalidade
€ adequada ao perfil dos leitores?

Compreenséo da finalidade

5. As cartas de leitor sdo, em sua maioria,
argumentativas.

a) Portanto, a finalidade principal da carta de
leitor é ensinar a fazer algo, persuadir, transmitir
conhecimentos ou contar uma histéria?

Interpretacdo da tematica

2. ¢)Na sua opinido, o autor da carta acredita na
solucdo do problema? Justifigue sua resposta.

Interpretagdo da estrutura composicional

3. A carta de leitor tem estrutura semelhante a
da carta pessoal. Ela contém: local e data,
vocativo, assunto, expressdo cordial de
despedida e assinatura. Além disso, nao
apresenta titulo. As cartas lidas, porém, ndo se
mostram de acordo com esse padrao.

a) Por que, na sua opinido, alguns desses
elementos das cartas foram suprimidos?

b) Se as cartas ndo tém titulos, por que, na sua
opinido, algumas foram publicadas com titulos?

Interpretagéo da finalidade

5. b) Na sua opinido, a carta de leitor é um
exercicio de cidadania? Justifique sua resposta
com elementos das cartas.
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APENDICE E i Coletanea de cartas referentes ao médulo didatico Il

TEXTO A

Fonte: Ramos (2011, p. 13).

TEXTO B

Fonte: Todateen (2014).

TEXTO C

Fonte: Texto criado pela pesquisadora

TEXTO D

Fonte: Matsunaga (2015).
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TEXTO E

Fonte: A Carta (2015).


http://musica.com.br/artistas/erasmo-carlos/m/a-

APENDICE F i Cartas do leitor referentes a atividades do Médulo V

132

Cartal

Funcionalismo 1
Se 0 estado do Parand tem muitos alunos em muitas escolas, precisa de muitos
professores. Se tem muitos policiais para dar seguranca a populacéo, precisa pagar
esses profissionais. Ou alguém acha que as pessoas vao trabalhar de graca? O
governo do Parana precisa saber administrar melhor o que tem. Ou vamos comecar a
mandar as pessoas morarem em outros estados? Ai diminuiria o problema. Menos
gente representa menos gasto com tudo, porém a arrecadacdo também ser4d menor
no Parana.
W. G. S.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 2

Funcionalismo 2
N&o sou professor, politico, sindicalista ou funcionério publico. Fago parte da maioria
dos paranaenses: aqueles que ajudam a manter essas atividades e todas as
despesas do estado do Parana. Sou contribuinte. Os lamentaveis fatos ocorridos no
Centro Civico, em 29 de abril, trouxeram a publico os objetivos de cada um dos
setores envolvidos. E eles parecem dissociados dos objetivos dos contribuintes.
Desejamos que haja investimentos em infraestrutura, salde e educacdao. O que
estamos vendo é discussdo indspita, onde cada parte cuida exclusivamente dos seus
interesses. O atendimento as demandas implica necessariamente em aumentar a
despesa do estado, 0 que nao leva aos investimentos desejados. E ainda levara ao
aumento dos impostos, 0s quais sdo pagos por nés, 0s contribuintes paranaenses.
L.L.L.V.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 3

Funcionalismo 3
A crise financeira do estado ndo foi impedimento para que o governador Beto Richa
concedesse aumento a si préprio e aos seus secretarios. Os deputados ndo se
incomodaram com tal crise e também majoraram o0s seus salarios, além de terem
criado novos beneficios para eles mesmos. Os juizes e procuradores agiram de modo
semelhante. Mas na hora de conceder o reajuste ao salario dos servidores, ndo ha
recursos.
M. R. R.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.

Carta 4

Batalha no Centro Civico 1
O governador Beto Richa alega que foli
de abril, e por isso estd recolhido. E quanto aos feridos, aqueles que estdo com
sequelas fisicas e emocionais? Elas desapareceram com o pedido de desculpas do
governador? Richa foi o maior responsavel por tudo o que ocorreu no Centro Civico
ao forgar a rapida aprovacgao do projeto de lei alterando a previdéncia dos servidores
do estado. Quem ir4 arcar com as despesas médicas e o tratamento psicolégico dos
professores submetidos a violéncia desnecessaria?
H.A.
Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.
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Carta 5

Batalha no Centro Civico 2
O conflito no Centro Civico ocorreu pela insisténcia da APP-Sindicato e da CUT em

invadir a Assembleia Legislativa. I1sso € fato. Se a manifestacdo fosse pacifica por
parte dos organizadores, essa violéncia enorme nao teria ocorrido. Os fins nédo
justificam os meios, mas somos solidarios aos feridos e prejudicados.

M. O.

Fonte: GAZETA DO POVO. Curitiba, ano 97, Coluna do leitor, 18 maio 2015.
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- - -« CAPITULO

Consumo: o mundo
da seducao

E verao. Um rapaz esta sozinho na praia. Passam por ele vdrias meninas bonitas
que o ignoram. O calor ¢ intenso e ele resolve tomar um refrigerante da marca X.
De repente, como num passe de mdgica, varias meninas bonitas se aproximam
dele com olhar apaixonado. Penduradas em seu pescoco, provam do refrigerante, dizendo-
“Torne o seu verdo mais quente com o refrescante refrigerante X”.
A publicidade cria mundos imagindrios?

Olhador de anincio

Eis que se aproxima o inverno, pelo menos nas revistas, cheias de antincios de cobertores, las e
malhas. O que € o desenvolvimento! Em outros tempos, se o individuo sentia frio, passava nalojae
adquiria os seus agasalhos. Hoje sdo os agasalhos que lhe batem a porta, em belas mensagens colo-
ridas.

E nunca vém sés. O cobertor traz consigo uma linda

mulher, que se apresta para se recolher debaixo de sua “nova
textura antialérgica”, e a legenda: “Nosso cobertor aquece
0s corpos de quem ja tem o coragao quente”. A mulher
parece convidar-nos: “Venha também”. Ficamos per-
turbados. Faz calor, um calor daqueles. Mas a pagi-

na aconchegante instala imediatamente o inverno, e
sentimo-nos na aflita necessidade de proteger o irmao
‘corpo sob a maciez desse cobertor, e...

Nao. A mulher absolutamente ndo faz parte do
cobertor, que é que o senhor estava pensando? Nem
adianta telefonar para a loja ou para a agéncia de publi-
‘cidade, pedindo endereco da moca do cobertor antia-
lérgico de textura nova. Modelo fotografico é categoria
profissional respeitavel, como outra qualquer. Tome
juizo, amigo. E leve s6 o cobertor.

Sao decepcoes de olhador de anuncios. [...]

Ivan Coutlntio

3




Mas sempre € bom tomar conhecimento das men-
sagens, passada a frustracao. E o mundo visto através
da arte de vender. “As lojas fazem tudo por amor.”
J4 sabemos, pela estéria do cobertormulher (uma
palavra s6) que esse tudo € muito relativo. “Em
nossas vitrinas a japona ¢ irresistivel.” Entdo, pre-
cavidos, ndo passaremos diante das vitrinas. Eessa

outra mensagem €, mesmo, de alta prudéncia:
“Aprenda a ver com 0s dois olhos”. Precisamos
deles para navegar na maré de surrealismo que
cobre outro setor de publicidade: “Na liquida-
¢do nacional, a casa X tritura precos”. Os pre-
cos virando po, num pais inteiramente liquido:
vejam a forca da imagem. Rara espécie de animal
aparece de repente: “Comprar na loja Y € superga-
linha-morta”.
Prosseguimos, invocados, sonhando “o sonho bran-

co das noites de julho”: “Ponha uma onca no seu grava-
dor”. “A alegria esta no acucar.” “Pneu de ombros arredondados ¢ mais pneu.” “Tip-Tip tem sabor

do céu.” “Use nossa palmilha voadora.” “Seus pés estao chorando por falta das meias Rouxinol, que
rouxinolizam o andar.” “Neste relogio, vocé escolhe a hora.” “Ponha vocé neste perfume.” “Toda a

familia cabe neste refrigerador e ainda sobra lugar para o peru de Natal.” “Sirva nossa lingerie como.
champanha; ¢ mais leve e mais espumante.”

O olhador sente o prazer de novas associa-
coes de coisas, animais e pessoas; ¢ esse prazer €
poético. Quem disse que a poesia anda desvalo-
rizada? A bossa dos anincios prova o contrario.
E, a0 vender-nos qualquer mercadoria, eles nos:
dio de presente “algo mais”, que ¢ produto da.
imaginagao e tem serventia, COmo as coisas con-
cretas, que também de pao abstrato se nutre 0
homem. ‘

(Carlos Drummond de Andrade. 0 poder ultrgjovem.
Rio de Janeiro: Record, 1986. p. 151-2.)

> COMPREENSAO E INTERPRETAGAO

1. A cronica “Olhador de anuncio”, como é proprio do género, nasce da observacio de situagdes do

cotidiano e promove reflexdes sobre a realidade.

a) Que fato despertou inicialmente a atencio do narrador e serve para introduzir o assunto da
cronica hda? A presenca de andncios de produtos de invemo (cobertores, lds e malhas) em reastas.
bre a realidade?
venitn) g publicidade.

b) Que tipo de reflexio o texto promove SO
LA 0O texto promove uma reflexdo sobre 05 MEANSMOS de persuasdo (convencim

f152°
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- 2. No primeiro paragrafo, o narrador diz: “Eis que se aproxima o inverno, pelo menos =
Depois, nesse paragrafo e no seguinte, descreve e comenta o antincio do cobertor.

a) Exgli ue por que o narrador em rega a expressao Belo menos nesse contexto.
Emprega a expressdo pelo menos porque ndo estd fazendo frio. Estd cafor, mas, nas revistas, j& comiécou a campanha publicitiria de inverno

b) Levante hipéteses: Provavelmente, como o narrador completaria a frase “e

aflita necessidade de proteger o irmao corpo sob a maciez desse cobertor, e...”
Resposta plessoal As reticéncias sugetem algo relacignado com a muther que anufitia o cobertor, como se houvesse no narrador o desejo de aceitar o COmee

) Conclua: De que recursos — argumentos, imagens, sensacoes, etc. — o an

para convencer o leitor a consumir o cobertor anunciado?
Os recursos sao diversas, eles tentam seduzir o consumidor pelo tato, sugerindo a “nova textura antialérgica”, pelas emagdes ("o coragdo quente”) e pelo e

3. Observe o quinto paragrafo do texto. Nele, ha varias frases entre aspas, seguidas de o
Sem aspas, como neste caso:

“‘As lojas fazem tudo por amor.’ Ja sabemos, pela estoria do cobertormulher (un
56) que esse tudo € muito relativo.”

E)EcxPlique: Por que a afirmacao de que “esse tudo é muito relativo™?
1

a)
b) o deixa lﬂaro que 3 muliier ndo yai junto com o cobertor; a imagem dela no antncio & apenas uma forma de atrair a atencao do cansumidor.
ue lem

3 ram as frases entre aspas nesse paragrafo?
s ulilizados em vérios anunclosfgubllmmms

Slog
) Qual ¢ o papel das frases que se seguem as frases entre aspas?

Sao comentdrios do narrador sobre s slogans, feitos cam o propdsita de procurar desmascarar o argumento utiizado pelo aninco,
. Observe estes slogans publicitarios destacados pelo narrador:

* “o0 sonho branco das noites de julho”

* “A alegria esta no acucar”

* “[...] meias Rouxinol, que rouxinolizam o andar”
* “Sirva nossa lingerie como champanha”

a) O que esses slogans tém em comum? [0dos eles procuram associar ao produto uma ideia positiva: “sonho branco”, “segees
“rawxinolizam”, “champanha”

b) Por que o narrador vé semelhanca entre esses slogans e a poesia?
Professar. Sugerimos abnr a discussdo com @ classe, pois pode ser que alguns alunos tenham dificuldade para responder 4 questdo, Conforme o teda, 0
novas as;?aa(mdc €oisas, animais @ pessoas; e esse prazer ¢ poético”. Ou seja, a publicdade, assim como a poesia, trabalha a linguagem explorando asso
&as metdforas.

. No ultimo paragrafo, o narrador afirma que os antncios, ao nos venderem me

presenteiam com “algo mais”.

Esse "algo mais” ¢ produto da ima
a) De acordo com o texto, esse “algo mais” é produto do que? i e dele de sonhar o e
especial, sensivel, poético,

b) Explique a frase final do texto: “que também de pao abstrato se nutre o homem

Professor: Sugerimos abrir a discussdo com a classe. O niarrador se refere & necessidade que 0 ser humano tem de viver momentos de poesia, sortiss
Iransportar-se para odtros mundos,

A LINGUAGEM DO TEXTO

No inicio do segundo paragrafo do texto se lé:
“E nunca vém sés”.

a) Qual é o sentido da palavra s6s nessa nfbx;e}se?

b) Identifique no texto a palavra, expressa
anteriormente, a que se refere a palavra s0s.

c) Se a frase anterior fosse: “Hoje é o agasalho
que lhe bate a porta em belas mensagens
coloridas”, teriamos na sequéncia o empre-
go de s6 ou s6s? «
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- No trecho “Eis que se aproxima o inverno, pelo menos nas revistas”, que papel e sentido tem a
palavra destacada? Indique entre os itens a seguir os que respondem corretamente a pergunta.

«a) Eis € uma palavra que aponta para adiante, introduzindo uma informacio nova no texto.
b) Eis ¢ uma palavra que retoma um termo expresso anteriormente.
«¢) Eis tem um significado préximo de “aqui apresento”, “adiante esta”.

d) Eis tem um significado préximo de “infelizmente”.

3. Observe o emprego do pronome obliquo lhe neste trecho do texto:

“Hoje sao os agasalhos que lhe batem a porta, em belas mensagens coloridas.”

a) Reescreva o trecho, substituindo
contexto.

o pronome lhe por outra palavra de sentido equivalente, no
b) Deduza: Qual é o sentido da palavra lhe nessa frase? & o

o

# LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junte-se a um colega e leiam um para o outro os dois pardgrafos finais do texto “Olhador de antn-
cios™. Ao lerem os slogans publicitérios, deem a voz uma entonacio que imite a das falas publicitarias;
ao lerem os comentarios do narrador, deem 4 voz uma expressao ora irdnica, ora critica, ora filosofica.

Quando a leitura estiver satisfatoria, apresentem-na a classe.

Cruzando

linguagens

Leia este anuncio:

(Revista do Anunciante, julho 2005.)
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1.

. Observe agora a parte visual do anuincio.

O anuncio divulga uma marca de automével, o CrossFox. Observe a linguagem verbal do antn-
cio. Nela, hd duas palavras originarias do inglés.

N de cross-country, is “através do temitorio, travessia”; também ¢ usada pare indicar elgum
ImpeticAo, como 1

b) Ea expressz'io o[[—road? O que e]a signiﬁca no contexto? m Ppé da letra ,‘grlilta “fora da estrada”; no contexto, significa

‘aventura, emogao”

a) O que significa a palavra cross? |/

©) Deduza: Por essas palavras, & possivel inferir que esse carro seja adequado Ppara que tipo de uso?

£ um carro par

150 esportivo, para quem gosta de se aventurar em trilhas ou em Jugares in6spitos.

a) Como se caracteriza a casa retratada? ¢ s s gende e locss

b) Aparentemente, qual é o poder aquisitivo dos moradores dessa casa? o

©) Na sua opinido, nessa casa moram poucas ou muitas pessoas? Por qué?
Pro as

ovavelmente  mor:
d) Quantos carros cabem na garagem? pessoas
Confortavelmente, pelo menos d bradada, tem muita

: ' enos dois ) g :
e) Levante hipoteses: Os proprietarios dessa casa provavelmente tém um perfil mais maduro,
estavel e conservador ou um perfil jovem, irreverente e contestador? Justifique sua resposta.

Provavelmente um perfil mais maduro, estdvel e conservador, pois a casa tem um estilo cléssico e convencional, @ bem-acabada, com cores sobrias.

la
ela

¢ amp

Levando em conta o tamanho da casa e da garagem, responda:

Provaveimente tem mais de um carro, tendo em vista o famanhge (0 que pressupoe ser habitada por vérics morad o poder aquisitivo dos proprietérios.

a) A familia provavelmente tem um tnico carro ou mais de um carro? Por qué?

b) Se a familia tem mais de um, por que entdo ndo aparecem outros carros no anincio?

Resposta pessoal Sugestdo: Porque; como se trata de um anincio de automével, a presenca de outro carro desviaria a atencio do leitor

Em vez de estar estacionado na garagem, o carro esta sobre a grama do jardim. Observe o nivel
da calcada e a situacdo das plantas.

a) Que danos essa manobra Provocou no jardim? peuu o cantiro de plantas que s o lado da calgada e prefudicou a grama
b) Levante hipéteses: Qual dos moradores vocé acha que dirigia o carro quando ele foi estacionado?

Resposta pessoal. Sugestao: Provavelmente um(a) jovem, filho(a) de um dos proprietarios.

) Por que ele preferiu subir a sarjeta e derrubar o canteiro, em vez de estacionar na garagem?
or: Sugenmas abrir a discissao cc e A0: Porque ¢ irevenente e desi ebrar as regras da case; &/ou porque deseja um potico de aventura, mesmo estando na Gidade.
d) Essaatitude é compativel com o enunciado “Coloque um pouco de off-road na sua vida”? Por que?

Sim, mas de mado brincalhdo e irdnico, pois a expressao “off-road” sugere viajar em lugares acidentados, de dificil acesso, e ngo destruir o jardim de uma casa,

5

Tanto na porta traseira do carro quanto na parte superior do antncio, a0 lado do logotipo da
Volkswagen, ha uma raposa, que ¢ o logotipo desse modelo de carro.

a) Relacionado com o carro, o que esse animal representa? Represema velocidade, asticia, perspicicie

b) Esse logotipo ¢ compativel com a frase “Compacto pra quem vé, valente pra quem anda”, que
se 1é na parle de baixo do antincio? Por qué.‘, Sim, pois a raposa & um 2nimel de porle nao muito grande, mas muito veloz.

Quando interagimos pela linguagem, sempre procuramos adequar nosso discurso 2 situacio de
producao, isto é, levamos em conta quem somos, com quem falamos, com que finalidade, em
que momento, em que género textual, etc.

Considerando que o locutor do antncio é um fabricante de automéveis e que o genero é um
antincio publicitario, responda:

a) Qual éo perﬁl do interlocutor que se pretende atingir? Provavelmente o publico jovem, que gosta de viagerss, aventuras e velo-

cidade,
b) Em resumo, que argumentos (verbais e nao verbais) sio utilizados para promover o produto?

S i) . 5 2 b) O design esportiva do carro e as ideias de
C) Na sua OpIniao, esses argumentos sao persuasivos? Por ques imeverénia, contestacdo, liberdade (figadas 2
Resposta pessoal. Espera-se que o aluno perceba que, para o publico-alvo, esses argumentos séo bastante Persuasivos. estacionar no jardim) e aventura (off-road)

No texto de Carlos Drummond de Andrade lido anteriormente, voce viu que a linguagem publicita-
ria sempre nos da “algo mais”. No antincio em exame, o que ¢é oferecido ao leitor como “algo mais™

0 “algo mais™ equivale 3 ideia de aventuta, emogdo, liberdade, entre outras possibilidades.
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Trocandoi

- - - - -

1. Ha algumas décadas, nao havia refrigerantes, salgadinhos, comida em lata, comida congelad:
alimentos diet ou light, absorventes higiénicos, telefone, televisao, computadores, automovel, et
Vocé ja imaginou como seria viver sem essas coisas nos dias de hoje? 4

a) De sua opinido: 0 mundo sem essas invencdes seria mais feliz? Por qué?

b) Na situagdo apresentada no texto “Olhador de anuncio”, fazia calor, mas a publicidade j
estimulava pelas revistas o desejo de comprar cobertores. Na sua opinido, a publicidade cri
necessidades de consumo nas pessoas? Por qué? Se sim, dé exemplos.

2. A publicidade estimula o interlocutor a consumir, mesmo que ele nao queira ou ndo possa
Alguns especialistas creem que ai pode estar uma das razées da violéncia social. Por exemple

. Na sua opinido, de que modo podemos ser consumidores conscientes, sem entrar de modo ingé-

uma pessoa que NAo tem Tecursos para comprar uma série de bens de consumo — carro nove
roupas e ténis de marca, eletrodomésticos, etc. —, pressionada pela publicidade e revoltada cor
a falta de perspectiva de vir a ter poder aquisitivo, pode ser levada ao crime (assaltos, roubos.
trafico) com a finalidade de, assim, chegar mais facilmente a condicdo de consumidor desses ben

de consumo. Vocé concorda com esse ponto de vista?

I

nuo nos jogos de seducdo da publicidade?

Producio de texto

> A CARTA DE LEITOR

Alguns jornais e revistas mantém uma secdo destinada as cartas dos leitores. Mas somente uma,
parte delas — a que contém as informagdes mais importantes — costuma ser publicada, uma vez qu
0 espaco da secdo € pequeno e o numero de cartas recebidas é grande. Os textos a seguir sao ca
de leitores. Leia-os com atenc¢ao.

Jovens centenarios
Ao lermos a matéria “E se... 05 ve\hos:gse:‘n o:
maioria?” (SuperRespostas, setembro, pég. i squi:
adolescentes, nos sentimos esperancosos. c.va see s
sas vao evoluir ao ponto de nossa expecél:\:mr geris
rieza en
hegar aos 100 anos, com ce! !
f:urga para os maiores males que estao destruindo nossas

vidas: a depressdo e O estresse.

1. B. — Joagaba, SC
(Superinteressante, 1 219)
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Ola, galera da revista Terra da Gentel
Quero dizer que gosto muito da publi--
cagao de voces e que comecei a ler
acaso. Meu pai ¢ assinante, ¢ um dia,
por curiosidade, peguei a revista para ler.

A partir da li todas as edigoes! k
J. G. F.— 520 José dos Campos, SP'
(Terra da Gente, n® 12.).
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